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CariTuLo I

LA NATURALEZA DEL SISTEMA

- 'UNA cANTIDAD de datos relativos al trabajo de Piaget no se encuentra tanto
en el sistema como alrededor y en torno de él. La mformacmn de este caréc-
bter, a la cual solo en parte puede calificarse de metateoria en sentido estricto,
sitve sobre todo de orientacién; ayuda a situar el sistema en el contexto de
otros sistemas, tanto semejantes como distintos. En este capitulo presentaremos
_esa_informacién periférica que sirve para proporcionar una perspectiva.

- Antes que nada se encontrard un anélisis de los pmposnos cientificos de
Piaget: precisamente qué ha tratado de estudiar y qué no ha tratado de estu-
'dlar, A ello sigue una descripcién de la metodologia —o metodologias— de
Piaget. Dado que algunos de sus métodos expenmentalea fueron c11t1cados,
’tendra especial importancia describirlos con algtin detalle. El tercero y tltimo
apartado es mas dificil de definir. Incluird lo que podria llamarse un “per-
fil de la personalidad” de los escritos teéricos de Piaget, una descripcion de los
_ aspectos idiosincrésicos del sistema, de las caracteristicas del trabajo y de su
presentacion escrita que hacen de la produccién de Piaget algo tnico.
Al tratar estos temas —propésitos cientificos, metodolovlac y caracte-
sticas idiosincrasicas del sistema— se esbozara gran parte del contenido -ted-
rico y experimental de modo demasiado breve y supelflcla[ como para frans-
mitir una cabal comprensién del mismo; no obstante, la mayor parte de este
‘ontemdo sera retomada en detalle en cap1tulo~ posteriores, Este capitulo tiene
 finalidad de transmitir una imagen preliminar y global del sistema, no una
descripcién detallada.

Propositos cientificos

Puede formularse una definicién muy g general de los principales intereses
cientificos de Piaget en una tinica oracién: esta interesado sobre todo en la in-
vestigacién tedrica y experimental del desarrollo cualitativo de las estructuras
‘ intelectuales. Las palabras y expresiones que contiene esta definicion deben
_ ser examinadas y especificadas.
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Inteligencia

El interés persistente y primordial por la esfera de la inteligencia es una
caracteristica sobresaliente que distingue el trabajo de Piaget del de la ma-
yoria de los psicélogos infantiles. Sin duda, se ha interesado y se interesa

en otras esferas, sobre todo la percepcién, pero también las actitudes morales
y otros sistemas de valores (Piaget, 1932, 1934c; Inhelder y Piaget, 1958) e
incluso la motivacién (1952c). En cuanto a la percepcién, gran parte del
valor que tiene para Piaget como objeto de estudio radica en la posibilidad de
compararla y contrastarla con la inteligencia. Los valores y las actitudes son
vistos como sistemas cognoscilivos que en etapas posteriores del desarrollo

estan imbuidos de la misma organizacién formal que las conquistas mas cla-

ramente intelectuales (1954¢). Como se vera en el Capitulo II, la motivacion
es tratada casi exclusivamente en términos de motivacién para la adaptacion
intelectual. Ademas, los motivos a los gue se atribuye mayor importancia
son considerados como elementos intrinsecos del funcionamiento intelectual
mismo y pueden ser designados, al menos aproximadamente, mediante expre-
siones tales como impulso exploratorio, impulso de conocimiento, etc.; las
necesidades corporales convencionales en tarto fuentes de motivacion,- eternas

favoritas de la teoria del aprendizaje, no son tratadas extensamente en el siste-

ma de Piaget. Por tltimo, sus intereses relativos a la educacién, la logica y la

epistemologia estan orientados de modo casi exclusivo hacia la inteligencia.

Desarrollo

Piaget es también, y en un sentido igualmente fundamental, un psicdlogo

del desarrollo segiin la gran tradicién de Hall, Stern, Baldwin, los Biihler,
Binet, Werner y otros muchos. Tiene la firme conviccion de que el estudio -

del cambio onlogénico es en_ si mismoruiia valiosa empresa.” Atnids, esla
convencido de que el comportamiento humano adulto no puede comprenderse

"modo cabal si e e s i e i o e
de modo cabal sin una perspeciiva evolutiva y deplora la desdichada laguna

y aquellos que estudian sélo a los adultos (1957b, pags. 18-19). El agregado

de la dimensién genética, como él la llama, hace algo més que “dar un status .

e ey - PURNSUUUNUI, S &
idalta; ella permite, segum cree Piaget; hallarsolu-
fios provisionales para antiguos problemas epistemolégicos, en

ciones po

especial los relacionados con precursores ontogénicos de determinadas clases

importantes de cogniciones.

Debemos aclarar con precisién qué supone y qué no supone el enfoque
evolutivo —el estudio_de la_dimensién genética— de Piaget. Supone la_des:
‘eripcién cuidadosa v el analisis tedrico de los estados ontogénicos sucesivos
en una cultura particular. De este modo, el dato primario es el cambio del
comportamiento desde un funcionamiento menos avanzado hasta otro mas
avanzado. Ademds, supone concienzudas comparaciones entre estos estados
sucesivos; las caracteristicas dominantes de un estado determinado son des-
critas en términos de los estados precedentes y de los estados subsecuentes.
De modo caracteristico, ello no se relaciona con una exploracion sistematica

que;-segiini piensa, existe en 1a actualidad entre Tos psicologos de la infancia: 3
en el sistema de Piaget? Son propie
“organizaciones creadas a través

, lugar, no logra relacionar de modo 16gico las impresiones cognoscitivas suce- ™

LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA DE JEAN PIAGET 37

de otras variables independientes que puedan acelerar o retardar temporaria-
mente la aparicién del comportamiento estudiado. Debido a esta preocupa-
cion casi exclusiva por los cambios cronolégicos per se, Piaget se halla muy
alejado de muchos psicélogos infantiles contemporaneos (véanse Capitulos XI

y X1I).
- Estructura, funcién y contenido

Un tercer rasgo importante del sistema de Piaget es su inclinacién par-
ticular hacia el estudio de la estructura de la inteligencia en desarrollo, segin
se distingue de la funcién y el contenido’ de la inteligencia. Piaget distinguié
estos ires aspectos, y en especial los dos primeros, en una cantidad de obras
(19284, 1931a, 1931c, 1952c).

un objeto se hunde porque es pesado y que otro se hunde porque es liviano
(1930a), o se comporia como si el tiempo fuese una funcién de la distancia
que un objeto recorre pero no de su velocidad (1946a), nos encontramos ante
el contenido de la conducta. Lo mismo puede decirse de los aspectos sustan-
tivos, externos, de la conducta sensorio-motora temprana, como la capacidad
del nifio para hacer rodeos, estimar distancias con la vista, etcétera (1954a).

Con la palabra funcién, por otra parte, Piaget se refiere a esas. caracte-
risticas amplias de la actividad inteligente que se aplican a todas las edades y
que virtualmente definen la misma esencia de la conducta inteligente, .Como
se vera en el Capitulo II, la actividad inteligente es siempre un proceso activo,
organizado, de asimilacién de lo nuevo a lo viejo y de acomodacién de lo

_viejo a lo nuevo. En el desarrollo ontogénico el contenido intelectual variara

enormemente de una edad a olra, pero las propiedades funcionales generales
del proceso_adaptativo permaneceran idénticas.
_ Piaget postula la existencia, entre la funcién y el contenido, de las estruc-
turas cggﬂgﬁsﬁitﬁfaéiLa"ésvt'ril‘éfl‘li‘g ‘al igual ‘(jiler—él»'éaffféﬁiaﬁ‘k'j'\’a"&iféi:'é:‘i'iﬂéiéiu‘dréﬂ~c‘
la Tancidn, evidentemente cambia con la edad, y estos cambios evolutivos cons-
tituyen para Piaget su principal objeto de estudio. jQué son las estructuras
ie organizativas—de la_inteligenci
unclonamiento ¢ inie
naturaleza de la conducta cuya naturaleza determig‘gg,,.@ofno tales, Piaget
las"considera mediadoras entre las funciones invariables de la conducta, por
una parte, y sus diversos contenidos, por la otra.
_ En el ejemplo anterior de los objetos que se hunden en el agua por dos
razones opuestas, puede decirse que determinadas propiedades estructurales.
actiian como mediadoras o son responsables por este contenido. En primer/
lugar, el nifio es fenomenistico (phénoméniste) en el sentido de que su estruc-\
tura cognoscitiva estd organizada de un modo tal que lo lleva a prestar una -
atencién excesiva a las apariencias superficiales de las cosas; su pensamiento “.
esta dominado por las propiedades ambientales que llegan a él primero y més /‘
vividamente, en este caso la liviandad y la pesadez del objeto. En segundo’

S

sivas; de este modo, la pesadez y la liviandad son invocadas sucesivamente
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scomo principios explicatorios sin pensar en la contradiccién que ello supone, co-
‘4no si la necesidad de conciliar impresiones opuestas no fuera una carac-
eristica de su estructura cognosciliva. Estas son propiedades estructurales en
¢l sentido de que determinan con precisién lo que resultard y no resultara
cuando un organismo cognoscente trate de adaptarse a una serie dada de
‘hecnos externos. Para usar una definicién sintética, simple y algo imprecisa,
la funcién se relaciona con la manera en que cualquier organismo hace el
progreso cognoscitivo; el conienido se refiere a la condicta BXI6EA Qe nos
diceqiie el funcionamiento ha tenido lugar, y la_eéstructira se tefiere a las
lpropiedades organizativas inferidas que explican por qué se ha presentado
!estéﬂ""ééiit’éi’ii&'&wéfiié.s"'"qiié'6'{1'56; N e
“Tas divereas varacteristicas estructurales atribuidas a los diversos niveles
de desarrollo son en buena medida el tema de los siguientes capitulos y no se
las especifica aqui. Bastard decir que, si se toma en consideracion la forma
en que las estructuras son descritas, la carrera de Piaget puede dividirse en
dos etapas generales. Aproximadamente durante los primeros veinte aflos, las
estructuras fueron definidas sobre todo en términos verbales, intuitivos. Las
propiedades estructurales de la conducta ante los objetos que se hunden, en
el ejemplo dado més arriba, eran descritas de ese modo, v.g., expresiones
como fenomenistico, ausencia de la necesidad de conciliar impresiones opueslas,
etc. Hay una gran cantidad de conceptos de este tipo, sobre todo en los pri-
meros trabajos: egocentrismo, sincretismo, yuxtaposicion, reversibilidad, pen-
samiento predicativo, realismo, animismo, artificialismo, dinamismo, precausa-
lidad, razonamiento transductivo. A partir de la introduccion del grupo de
desplazamientos_a_principios. de. la._décadade 1930, (1954a) ~del"agrupa-
miento alginos aiios mas tarde (1937b, 1942a), las caracteristicas estructura
les tiendeti a” déliiearse cada vez mas en términos del algebra légica y la_
ieoria del equilibrio. Fsta tendencia a sustituir la terminologia verbal por
la matemélica no ha de tomarse como un rechazo de interpretaciones ante-
riores en favor de otras nuevas y diferentes. Antes bien, es una tentativa de
descubrir (o incluso de inventar, cuando ello resulte necesario) estructuras.
matematicas que expresen la esencia de estas propiedades organizativas verbal:
mente expresadas. Por ejemplo, y a modo de anticipo, un'nifio de ocho afios
que posee la estructura de agrupamiento, como consecuencia de esa estruc-
tura, manifestara reversibilidad de pensamiento, una relativa falta de egocen-
trismo, una capacidad para sintetizar los datos y no meramente yuxtaponerlos
y una cantidad de otras caracteristicas.
Por iltimo, debe sefialarse que la preocupacién de Piaget por la estruc-
tura como algo distinto del contenido y la funcién no es en modo alguno
> absoluta. Dificilmente pueda decirse que ha ignorado la funcién y el con-
tenido. En cuanto a la funcién, una de las caracteristicas peculiares de su
teoria ha sido la tentativa de abstraer las propiedades de la “inteligencia en
la accién” que tienen validez para todos los organismos conscientes. Estas
propiedades —la organizacién y los dos compor ntes_de la_adaptacién-ya men-
ciofiados: la asimilacion_y. la. acomodacién—-son llamadas. invarianies fun-
cionales (1059¢, pag. 4). Como se vera en el Capitulo TI, el examen de estas
invariontes-funcioiales’ es fundamental para cualquier andlisis del cambio
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estructural. De modo semejante, el contenido de las adquisiciones del desa-
+rollo se considera importante no sélo como manifestacion de las propiedades
estructurales. Para tomar un ejemplo, Piaget ha hecho sugerencias para la
ensefianza de las matemiticas elementales sobre la base de los aspectos de
contenido del desarrollo del nimero en los nifios (1956). Y los aspectos

~ de contenido de los estudios de Piaget suelen ser en si mismos interesantes para

¢l lector no especializado, y dificilmente serian menos interesantes para el
mismo Piaget.

Etapas cualitativas

La cuarta y tltima palabra clave para la definicién de los propésitos de
Piaget es cualitativo. Estd interesado en las caracteristicas cualitativas. del
@gg}lo. Su preocupacién por la estructura como diferente del contenido
pone de relieve este interés, pues los cambios estructurales son de naturaleza
esencialmente cualitativa. En el sistema de Piaget, el panorama de las estruc-
turas_que_cambian_en el curso del desarrollo s dividido conceptualmente en
etapas _cuyas semejanzas y diferencias cualitativas sirven como_hitos concep-
tuales_en el empefio_de aprehender el proceso. Piaget e Inhelder trataron de
especificar algunos de los aspectos definitorios del concepto de etapa (Piaget,
1955d; Tanner e Inhelder, 1956).

La realidad de las etapas

Con el objeto de proponer una sucesién de etapas de desarrollo para un
dominio particular del comportamiento, sostienen, en primer lugar es preciso
que los cambios de comportamiento de ese dominio se presten a esa division.
Es decir, si la conducta simplemente mejora de un modo continuo y sin que
sea posible discernir con facilidad cambios cualitativos en el proceso, si las
pautas previas de conducta no parecen segregarse naturalmente, en un sentido
cualitativo, de conglomerados posteriores, entonces toda abstraccion de “eta-
pas” resulta carente de significado y arbitraria. Aunque entre las estructuras
perceptuales tempranas y las posteriores es posible discriminar algunas dife-
rencias, Piaget considera que éstas no bastan para fundamentar un analisis por
etapas del desarrollo perceptual, y por lo tanto no presenta un anélisis de
ese tipo. Por otra parte, respecto de la estructura intelectual se sugirié
que semejante andlisis es justificado y provechoso; el desarrollo_intelectual
presenta_una-suficiente heterogeneidad cualitativa, bastantes cdupures natu-
relles bien nettes-(1955d, pag. 33), como para permitir ese analisigr————"

Sucesién invariable de las etapas

Dando. por_sentado..que.una serie evolutiva puede someterse a. una des-
cripqién por etapas, Iﬂas etapas abstraidas deben poseer determinadas-propie-
dades.  En primer lugar, deben aparecer en el desarrollo segiin un orden o
sucesion invariable y constante; de acuerdo con este cri \’\To,_,ﬂunam_thgp@h_‘?ﬂ
ebe surgir en todo niflo antes de que se presente la etapa B. Si los comporta-
mient6s que -defineni"1as dos etapas no se presentan en una sucesion ontogeé-
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nica constante, es erréneo llamarlas efapas. Por supuesto, aunque la sucesion
se-conigidera invariable, la edad en que aparece una etapa particular puede
mostrar considerables variaciones (1928a). Para decirlo de otro modo, la serie
de"etapas forma una escala “ordinal, pero no de intervalos. De este modo,
Piager nio tiene iniconvenientes en admitir que variables de todo género pue-
den afectar a la edad cronolégica en que una etapa particular de funciona-
miento aparece como dominante en un nifio particular: inteligencia, expe-
riencia previa, cultura en que el nifio vive, etcétera. Par esta.razdn, advierte
que es preciso evitar una identificacién demasiado literal de la etapa con la
edad;"y afirma que sus propios hallazgos, en el mejor de los casos, propor-
cionan estimaciones aproximadas de las edades promedio en que las etapas
son alcanzadas dentro del medio cultural de donde provienen sus sujetos. Por
otra parte, como corolario de lo anterior, no todos los individuos, claro esta,
alcanzan forzosamente las etapas finales de desarrollo. En este sentido, por
ejemplo, Tnhelder mostré desarrollos detenidos en débiles mentales (Inhelder,
1944). También Piaget admitié sin reservas que no todos”los adultos “nor-
males”, incliso dentro de una misma culfura, alcanzan un nivel genético
comin; los adultos mostrardn un pensamiento adulto sélo en aquellas areas
de contenido en las que se los ha socializado (1928a). En otras palabras,
como se vera en el tratamiento de los décalages, un individuo particular no
filniciona necesariamente en un mismo nivel estructural ante todo tipo de
tareas. ’

Relaciones jerdrquicas entre las etapas sucesivas

Una segunda caracteristica esencial de las verdaderas etapas radica en
que las estructuras que definen etapas anteriores se integran o incorporan en
las de etapas. posteriores. Por ejemplo, la etapa de las operaciones formales
—la etapa final en el sistema de desarrollo de Piaget— supone actividades
cognoscitivas que se efectilan sobre las operaciones concretas elaboradas en la
etapa precedente. Las operaciones concretas deben preceder a las operaciones
formales en la serie temporal, tanto desde un punto de vista légico como
psicolégico, dado que la constitucion de las primeras es absolutamente nece-
saria para la realizacién de las segundas,

Un tercer criterio muy fundamental es el de que las propiedades estruc-
turales que definen una etapa particular deben formar un tode integrado.
Piaget llama a este tipo de totalidad “estructura de conjunto” (structure d’en-
semble). Es decir, las propiedades estructurales, una vez que alcanzan un
estado de equilibrio (ver mas adelante) muesiran de modo caracteristico un
alto grado de interdependencia, como si constituyesen procesos parciales den-
tro de un fuerte sistema total. O mejor ain, la existencia de la condicién de
equilibrio implica esta interdependencia (1957c). Este caracter unificado y
organizado de las estructuras hace posible definir la totalidad que ellas forman
—por ejemplo, un agrupamiento, un grupo de cuatro iransformaciones, etc.—
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luego interpretar una gama amplia y diversa de conductas aparentemente
no relacionadas en términos de este todo estructural subyacente. Como la
biografia de Piaget lo ha demostrado, la meta profesional de toda su vida

fue hallar esas totalidades estructurales, de gran absiraccién y generalidad,

" que identifican correctamente la esencia de la inteligencia organizada en sus

q T T
- giversos niveles.
il

Periodos de preparacién y logro

Una etapa se caracteriza ademds por tener un periodo inicial de prepa-
racién y un periodo final de logro. En_ el periodo de preparacién. las estruc-
turas que definen la etapa se hallan en proceso de formacién y organizacign.

A cauisa de ello; la ¢oriducta de la subetapa inicial de cualquier etapa tiende a
carecer de una organizacién y estabilidad estrechas en la medida en que se
orienta hacia esos problemas cognoscilivos cuya solucién requieré las estruc-
furas intelectuales de ese etapa (claro estd, la conducta no es desorganizada
e inestable cuando estd confinada a tareas que pueden resolverse por medio
de estructuras anteriores). Al enfrentarse con problemas apropiades para la
etapa que estd en desarrollo, es probable que sus actividades cognoscitivas:
reflejen una mezcla de estructuras anteriores, organizadas pero inadecuadas,
y el uso vacilante y esporddico de estructuras nuevas que ain no se han
organizado por completo. La fase preparatoria, con su fusién e inestabilidad,
gradualmente deja lugar a un periodo posterior en el cual las estructuras en
cuestién forman una totalidad estrechamente ligada, organizada y estable.
Solo en esta fase de logro, de equilibrio estable, las estructuras que definen
la etapa aparecen como las estructuras de conjunto ya descritas. De este modo,
si se considera la organizacién cognosciliva, el proceso evolulivo es decidida-
mente heteragéneo en todos sus puntos. En un sentido relativa, algunos pe-
riodos del desarrollo de un individdo son mucho mas estables y colpla"(;liggwque
otrosen’lo referente a las propiedades estructurales.. No obstante, a los periodos
de menor estabilidad tienden a seguir con el tiempo periodos de mayor esta-

_;nhdad. Como se verd, el concepto de desarrollo intelectual como un movi-
‘miento que va desde el desequilibrio estructural al equilibrio estructural, mo-

vimiento ‘que se repite a si mismo en niveles cada vez més superiores de /

~ Iuncionamiento, es una nocién fundamental en el sistema de Piaget. I

“Décalages” horizontales y verticales

Otro importante aspecto del desarrollo por etapas esta incorporado en el
concepto de décalage formulado por Piaget (1941, 1955d), un concepto més
facil de ilustrar que de definir con precisién. En su significado mas general,

el concepto de décalage. (literalmente, desconexién o discordancia) se refiere
‘ al hecho de que con frecuencia se ven desarrollos cognoscitivos semejantes que
tienen lugar en diferentes edades del periodo ontogénico.! En el desarrollo

1 . B . 3 .
) En la versién inglesa de una obra de Piaget, décalage es traducido como temporal
isplacement 4_,19:1»’1- a)_. Esta expresién transmite algo de su significado; las pautas for-
mativas se repiten o “desplazan” en el tiempo ontogénico.
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3
spectivas i
/, de lper;g_ g.a pt(_)51ble5, como opuesto al actuar apropiadamente dentro de
i .
/ cualqu} . perspectiv e'tparncular. Por ejemplo, sélo en el periodo intermedi
: CE, i
j,dﬁ a infancia un mino sentado en la posicién A puede predecir .0
17 representarse) qué imagen P predecir (vale decir
: Zona que se siente ° Perce.plual de una manifestacion visual tendra otr’
P.eif? ]a.s.q eig;'e ;,lem? en la P?SICIC"H B (Piaget e Inhelder, 1956). En amb:g
c(aacesrdinaCié ug uras cognoscitivas tienen determinadas semejanzas formales
00 n v N &
oc'é’ié{" “ e'encizl Ilzlerstpe,ctl“as_) y en ambos casos el contenido sobre el que( se
s . ) s
}il%f&) Los dos d enle e mismo (objetos vistos desde diferentes puntos de
o 1,. O esempeiios, empero, tienen lugar en planos de actividad
icalmente distintos: sensorio-motor versus simboli 5 i
Presentaré otro ejemplo. E s simbolico-representativo.
; = 0. En un momento tardi .
i e io de su fod o
otor el nifio desar §u periodo sensorio-
;I;- o i esadl'rol.la de -rnodo gradual un preciso mapa de comportamiento
. Mfolver ) /‘1 gle ;o ;nmedlatg. Puede ir répida y eficazmente de A a B a C.
/ VOLV A; puede hacer rodeos cuand 4 " ™
) ando hay obstdculos 3 L5
tera (1954a). En otras pal : s 0s en su camino, etcé-
: alabras, sus movimi f
Se ientos oseen d d LS
na estruct ) L pos e modo definid
;aciale: S;l;a fu];erte, unalesttecha organizacién en cuanto a las relaciones eo
S. embargo, solo vari = . S
5 80 arlos anos mas tar 4 repr 3
licamente el terreno y sus relaciones, a dif _de podra representarse simbo=
especto de 6. Durante mucho tie s, a diferencia de la accion motora directa
: - ! mpo serd inca , :
dé su ambiente inmediato, o inclu 1(1 bi paz de trazar un mapa simple .
mapa hecho por otros (P so de ubicar correctamente los objetos en un |
inbos casos se e iaget, Inhelder y Szeminska, 1960). Con todo, en 5
4 s . . ? - o
Srgtmiznaién oo nctfe.nuafn claras semejanzas en el contenido real y en la
.z . cognoscitiva formal ( ig i 7
P . S al (en tanto difier s H .
asi organizadas) . ! eren de los tipos de operaciones

Ansbos conce 2 i
ar 1mc“"B~th?—’md€C”l"ge horizontal y vertical, se consideran il
Eila e _horizontal y vertical, se consideran utiles
décalage vilor'izéhlialrr' antes aspectos del desarrollo intelectual. El coni:épio de
S individuo como ICII;ESTtra'qu;, aunque puede ser conveniente considerar a
A aracterizado en general .,
! g por una, estruct sciti
cular. no n ] N I .68 ura cognoscitiv
';rﬁéiﬁ}a' o re‘izefifjllamente serd él capaz de desempenarse aent:o de e«i
v s
i (]‘C(}lon con todas las tareas. Los contenidos de las tareh
et I_?h}”?"?‘n’ que se resisten e impiden la aplicacién de estructur::
. ib&“far ESiéyheclxoa eoria que fionsuier‘e el desarrollo segiin etapas no puede
15 . aunque asi dé cie igii
(13 3 . e = rta am g i
“El individuo A se halla en la etapa X bl‘cued_ad a enunciados tales como
horizontales paroes ndicar 4 pa 2 .]En sintesis, la existencia de décalages
1011z - na cierta heterogeneida 5 i
berse sospechado homogeneidad. g d donde sélo podria ha-
. Por otia ;'
ar i :
talmente opugctate: Iéa eonsecuencia de los décalages verticales es al parecer
o encubier:a d n‘ realidad, .los décalages verticales expresan una ur?iférv
e oot entro de I.as diferencias manifiestas entre una etapa y otra
g e pocas semejanzas entre el deambular del nifio que esta .
o quintc’pnntgl)s y la tarea de dibujar un mapa en la que partic{ a EE
grado. ; ;
grado. Con todo, hay semejanzas estructurales detras ge las

diferenci s
cias manifiestas, vy

o : k] €s H e
vertical. y es esta recurrencia la que define un décalage

e encuentran diversas pautas recurrentes, y una buena teoria debe tomar de-
‘bida cuenta de ellas. Piaget distingue dos clases generales de repeticiones:
décalages horizontales y décalages verticales. '
| | Eldécalage lorizontal es una Tepeticién que tiene lugar en el desarrollo
" deniro de un tmico periodo. Supone un solo nivel general de funcionamiento
—por ejemplo, el nivel en que el nifio puede simbolizar o representar inte-
riormente los hechos con los que trata de enfrentarse— diferente de un ‘nivel
anterior en que solo era capaz de realizar una accion manifiesta ante - ellos
{(nivel censofio-motor). La repeticion que tiene lugar en el nivel en cuestion
/s del siguiente caracter. Una estructura cognoscitiva, caracteristica de ese
nivel, primero puede aplicarse con éxito a la tarea X, pero no a la tarea Y:
aproximadamente un afio mas tarde —y aqui estd la recurrencia— la misma
organizacion de las operaciones puede aplicarse tanto a Y como a X. Ademas,
el proceso evolutivo por el cual llega a dominarse Y (vale decir, por el cual la
estructura puede aplicarsele con éxito) es esencialmente igual al que carac-
terizé el dominio de X.

Pero es mejor presentar un ejemplo: el reconocimiento por parte de un
nifio (véase Capitulo IX) de que la masa o cantidad de materia total de
un objeto permanece idéntica cuando cambia la forma del objeto supone una
estructura cognoscitiva Jeterminada. El reconocimiento de que el peso tam-
bién permanece constante supone ]a misma estructura. Ademas, el nivel gene-
ral de funcionamiento es el mismo en ambos casos; en los dos el nifio debe
efectuar operaciones cimbélicas, interiores, que difieren de las meras acciones.
manifiestas. Sin embargo, sucede que la invariabilidad de la mase por lo
general es comprendida por los nifios uno o dos afios antes que la invariabi-
lidad del peso (Piaget e Inhelder, 1941). Ademas, la sucesién evolutiva de
adquisiciones que conducen al desempefio correcto es aproximadamente la
misma en ambos casos, aunque por supuesto tiene lugar en edades diferentes.
Este_es_un_ejemplo de d lage_horizontal. Hay ofros ejemplos. Un infante
puede—tomar en cuenta los cambios espaciales dﬁﬁéi&ﬁ"’diié”cfﬁfﬁéxﬂe visi
bles- antes que los invisibles, que s6lo pueden inferirse a pariir de ‘otros despla-
samientos (1954a). Lo que ha conquistado en relacion con los desplazamien:
tos FiEiblés debera reconquistarlo cuando se enfrente con los desplazamientos
invisibles. Una vez maés, la organizacion es semejante en ambos casos (una
trama de relaciones espaciales coherentes en la que los objetos estables, dura-
deros, se desplazan), pero es temporariamente asincronica en su aplicacion al
contenido. .

Tl décalage vertical se refiere al caso en que la repeticion tiene lugar
en un nivel de funcionamiento claramente distinto y no dentro del mism
nivel. Hay una semejanza formal entre las estructuras de los dos niveles, po
una parte, y una semejanza o identidad en los contenidos a los que se aplica
las estructuras, por la otra. La diferencia fundamental concierne al nivel d
funcionamiento; en los dos casos estéan implicitos tipos diferentes de opera
' ciones. Por ejemplo, con el desarrollo de la constancia del objeto, el infant
llega a reconocer un objeto particular —a comportarse respecto de él en una
forma constante—, a pesar de los cambios en la perspectiva desde la cual lo
¢ //ve. Solo mucho después el nifio puede representarse interiormente el sistema

para
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mente. En primer lugar, Piaget no considera la demarcacién de las etapas
de desarrollo como un fin en si misma. . Por lo contrario, la clasificacién de
lds etapas es un medio para el fin de comprender el proceso ‘evolutivo, asi
como la clasificacion zoolégica y botdnica es un primer paso del analisis y la
:comprensién de los fenémenos biolégicos (1955d, pags. 56-57). Piaget tam-
bién reconoce que, puesto que para determinar etapas es preciso hacer hincapié
en determinados puntos —dentro de algiin marco de referencia y a partir de
un panorama de cambio gradual—, los diferentes tebricos forzosamente des-
lindarén etapas algo diferentes.

Ademas, Piaget da por sentado que por debajo o por detras de la sucesion
de etapas elaboradas por el tedrico del desarrollo existe una continuidad con-
siderable. De este modo, admite que entre la configuracion del comporta-
miento que define una etapa y la que define la etapa siguiente por lo general
puede discernirse una cantidad de pasos intermedios, de transicién. El grado
de continuidad —el nimero de esos pasos intermedios— varia en una medida
considerable de acuerdo con el contenido que se estudie, el marco de referencia

E lect_ual- Incluso se encuentra una variacién considerable dentro de cada una
~jg-estas dreas; ello ocurre especialmente en el caso de los estudios de la inte-
ligencia, de los que nos ocuparemos en primer lugar.

Metodologia de los estudios de la inteligencia

Variaciones en el método experimental

~ En parte del trabajo sohre desarrollo intelectual acerca del cual se ha
-informado, Piaget y sus colaboradores se limitaron a hacer obser\-'a(;iones
cuidadosas dfa la conducta sin que el experimentador tuviesé intervencién al-
guna, Por ejemplo, una buena parte del primer libro de Piaget (1926) esta
dgélcada a la comunicacién de detalladas observaciones del comportamiento
:iggbal esipontléneo de los nifios. De modo semejante, gran parte de la con-
ucta sobre la que se informa en los tres libros d iaget :
desarrollo de infantes y nifios pequefios (1951a 519(1;61)1;18?);;)1“? tlfflfan o
! v : s 2e, no fue pro-
vocada en modo alguno por el experimentador. Sin embargo, la mayoria de
sus estudios supuso una forma u otra de intervencién del e;périmentador. En
( _a.lgunos casos, esta intervencién consistié en la mera interpolacion de algin
Hipo ¢ deestimulo en un punto dado de una secuencia de accién espontanea ”
~ FEn casi todos los casos, empero, sus estudios tienen las pro iedade: for
ma_les de los experimentos propiamente dichos, en el sentido de qugla conbdu((:)tle;
objeto de estudio es provocada desde un principio por algin estimulo pro-
porcionado por el experimentador. La gran mayoria de los ‘estudios de Pi};cT t
~acerca del desarrollo intelectual corresponden a esta clase amplia. Dé;xffo
“de-esta cla.se de experimentos propiamente dichos hay diversas subvariedades
que es posible distinguir de acuerdo con la importancia de los estimulos ver
bales y las respuestas en la situacidén de test. =

del experimentador, etc., y 46 es en si mismo un problema de importan-
cia primordial para el psicélogo que se ocupa del desarrollo (Piaget, 1957c,
pags. 91-95). En realidad, Piaget y sus colaboradores (Piaget, 1955-1956b;
Gréco, 1956-1957) vinculan ahora el problema de la continuidad-discontinui-
dad con la distincién entre estructura y funcién y con la teoria del equilibrio
(Capitulo VII). De esta manera, las estructuras cognoscitivas —vale decir,
los estados de equilibrio a que da lugar el desarrollo— son en su esencia
discontinuas y cualitativamente distintas. No obstante, cada una surge de un
proceso evolutivo de equilibracién que es continuo, mas o0 menos unitario, en
el curso de toda la ontogénesis.
/ Porultimo, es evidente que una teoria que hace hincapié en los cambios
" cualitativos del-proceso de desarrollo —iina teoria basada en etapas y diferen-
cias-entre-las-etapas=— inevitablemente tenderd a subestimar las semejanzas
entre las etapas. “Para decirlo con mayor precision, la leoria de Piaget- resta
importancia a las diferencias entre los nifios de una misma etapa y a las
semejanzas entre los nifios de etapas diferentes. Es probable que ello sea una
consecuencia inevitable del proceso de abstraccion por el cual se aislan concep:
tualmente las etapas: dos etapas son definidas en gran parie por sus dife-
* rencias. Sin embargo, Piaget no comparte la_concepcién. segin la cual el
adulto y el nifio son entidades por completo diferentes que nada tienen en
comin (1931c). Lo que si comparie es la creencia en que, ademds de las
semejanzas manifiestas, existen diferencias importantes y en que una teoria
del desarrollo debe ocuparse sobre todo de estas diferencias.

- Conducta verbal relativa a hechos remotos

En muchos de los: primeros trabajos de Piaget tanto los estimulos presen-
v ta‘dvous‘ por el ¢Xp¢1’i1ne11tad01' como las respuestas que ellos provocan en El ;iﬁo
son e_nteral_.nente verbales. Ademas, el contenido del intercambio entre el nifio
%;,e,l. expg;lmentador se relaciona con hechos y objetos que estdn ausentes en
Vzigltuacmn de test. Il siguiente ejemplo es un caso de este tipo de estudio;
el nombre de cdédigo del nifio y su edad en afos y meses se da al ienzo
del protocolo de comportamiento: o o e

]\'IE[R (5‘9) : D i ? ue uno duerme tan bien 1€

. H : sue dénde viene el sueno Creo q q ‘
- X7 2 : i

suena. *(,VIEI\C de nosotros o de afuera?

Metodologia
; sé. —;Con las manos?

o de afu S’——De afuera. —;Con qué sonamos? —No
suenias, jdénde estd el sueﬁo% -——Fllﬂllil‘i. c—a:n;’ SZﬁajI:)ad(i; ;CIUHD?O e]S:téS en1 clla'dcama .
fhenas, ¢dond | sueiio? s s manta. En realidad, no lo
verlo?l iéllll\dll;:(rli 31[:6;1:1 ke:t‘mimgof(!) 1’05 h'uesosﬂ(fsiarian en el medio y yo no’podr}a
s o ands due [ﬁt.?:]:::l(_fi suchio estd alli? —Si, estd_en la cama, junto a mi”. Ensa-
Tomos sugerencia: g suefio estd_en tu cabeza? —g96¥yo el que estd en el suedno:

std en mi cabeza (}). Cuando 'suefa, uno no est i Ja.cama. Uno sabe que esta

Los métodos empleados para reunir y organizar los datos experimentales
acerca”del “desarrollo varfan de modo considerable segin- el contenido..que
Piaget_estudia. Su metodologia de los trabajos sobre la percepcion es radi-

cglm_gpp_’_tg_distima “d6 Tos enfaqiies que utiliza cuando estudia el desarrollo inte-

/{O/i /’(6(
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4PIE (7:1): “AcA hay dos bolitas.
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caminando. Estd en el suefio. Uno estd en la cama, pero no lo sabe. —;Dos personas
pueden tener el mismo suefio? —Nunca hay dos suefios (iguales). —;De dénde vienen
los suefios? —No lo sé. Aparecen. —;Dénde? —En el cuarto y después van hasta

Jos chicos. Van solos. —Tii ves el suefio cuando estds en el cuarto, pero si yo también es-
tuviera, ;lo veria? —No, los grandes (les messieurs) nunca suehan. —;Dos personas pue-
den tener el mismo suefio? —No, nunca. —Cuando el suefio estd en el cuarto, ;esta cerca
de ti? —Si, jalli! (sefiala a un punto situado a 30 centimetros delante de sus ojos)”
(1929 ¢, pags. 97-98).

Conducta verbal relativa a hechos inmediatos

Una segunda subclase de experimentos emplea de modo semejante la en-
trevista verbal, pero con la imporianie diferencia de que las préguntas y las
respuestas conciernen a alglin hecho concreto que el nifio_presencia en ese

momento. Las tnicas respuestas del nifio que se registran son ain las verbales,
pero ellas se relacionan con hechos inmediatos en lugar de hechos remotos.
Por ejemplo, en un estudio Piaget desinflo una pelota pinchada de modo que

el chorro de aire diese en la mejilla del nifio. Luego hizo preguntas acerca

* de dénde venia el aire, adonde iba luego de que la pelota era desinflada, etc.

El siguiente protocolo servira de ejemplo:

Ren (834): “;Qué es lo que pasa? —Hay aire. Porque hay un agujero, entonces
sale. —;De dénde viene el aire? —Ellos lo pusieron. —;Quiénes? —El hombre. El
hombre que agarré la pelota y la llené de aire”. Se desinfla la pelota y luego se deja
que vuelva a llenarse de aire: “Ahora vuelve. —;Cémo? —Por el agujero. —Pero jde
dénde viene? —TFstd entrando. —¢FEs el aire del cuarto el que estd entrando, o el que
yo saqué? —El aire que usted sacé” (1930a, pags. 16-17). 5

En un estudio més reciente, el experimentador dio al nifio una pelota
de arcilla (A) y le pidi6 que hiciese otra del mismo tamafio y forma (B).
Luego de que el nifio lo hiciera, el experimentador cambié la forma de A o

B, o bien corté una en varios pedazos, y luego formulé preguntas con el fin de

averiguar si el nifio todavia creia 0 no que A y B tenian masa, peso y volu-
men iguales:

;Tiene ésta la misma cantidad de pasta que esta
otra? —Si. -—Ahora mira (el experimentador cambia una de ellas hasta darle la forma
de una salchicha). —La salchicha tiene mds pasta. —;Y si vuelvo a hacer una hola?
—Entonces creo que tendrd la misma cantidad”. Se moldea la arcilla hasta devolverle
la forma de una bola mientras que a la otra se le da la forma de un disco: “;Hay todavia
la misma cantidad de pasta? (en el disco). —Hay mads pasta en la bola” (Piaget e
Inhelder, 1941, pdg. 11).

Comportamientos verbal y no verbal combinados

Una tercera subvariedad metodolégica es igual a la que acabamos de
describir, con 14 excepcién de que las respuestas que integran los datos son

. T 4
tanto verbales como motoras. Es decir, el nifio debe hacer algo para resolver

el problema; de todos modos, también estd obligado a decir algo acerca de lo

que ha hecho. En un experimento el investigador formé una linea recta con

seis fichas distribuidas sobre una mesa a distancias iguales. El nifio debja.
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oxtraer de una caja el mismo numero de fichas. El siguiente protocolo ser-
vira de ejemplo: ‘

Jox (4:5): “Toma la misma cantidad que hay alli (6 fichas). —(Pone 7 fichas
juntas ¥ luego hace corresponder las hileras). —;Son iguales? —Si. —Las fichas de su
hilera son separadas unas de otras). —;Son iguales? —No. —;Uno de nosotros tiene
m#s? —Yo. —Haz que ti tengas el mismo nimero que yo. —(Cierra su hilera.) —;Son
jguales? —Si, —¢;Por qué? —Porque yo junté las mias” (1952 b, pag. 79).

En términos generales puede decirse que los métodos empleados por
 Piaget para estudiar el desarrollo cognoscitivo incluyen algéin componente
 yerbal, semejante al de una entrevista, siempre que_es posible formular pre-
guntas. Sin embargo, en los trabajos realizados después de 1930 Piaget tendio
a preferir los experimentos no enteramente verbales ni divorciados de las
actividades manipulativas inmediatas; en otras palabras, se incliné hacia - los
estudios de las subclases segunda y tercera. :

. Comportamiento no verbal

Finalmente, en sus estudios del desarrollo en hebés no resultaba posible

 tipo alguno de intercambio verbal, y estos experimentos corresponden a un_
_ cuarto-subgrupo metodoldgico: : 4

A (1:6) Jacqueline esté sentada sobre una manta verde y juega con una patata que
le interesa mucho (es un objeto nuevo para ella). Dice “po-terre” y se divierte ponién-
_dola en una caja vacia y luego volviéndola a sacar. [...] Tomo entonces la patata y la
coloco en la caja mientras ella observa. Luego pongo la caja debajo de la manta y
Ia coloco boca abajo, de modo que el objeto queda escondido debajo de la manta sin que
- ella pueda ver mi maniobra, y saco la caja vacia. Digo a Jacqueline, que no ha dejado
~de mirar la manta y ha comprendido que yo hacia algo debajo de la misma: “Dale la
_patatd a papa”. Entonces busca el objeto en la caja, me mira, vuelve a mirar la caja
“con detenimiento, mira la manta, etc., pero no se le ocurre levantar la manta para hallar
~la patata (1954 a, pag. 68). /

Caracteristicas comunes a todas las variedades metodolégicas

Hay determinadas caracteristicas propias del enfoque de Piaget que estan
presentes €n todos los estudios que van més alld de la mera observacién_ del
comportamiento inmediato. En primer lugar, la presentacién de algin tipo
de tggavé'rité la cual &l nifio da algin tipo de respuesta. No a todos los nifios,
siquiera a los de un mismo grupo de edad, se les dard exactameiite la
sm;zdl_‘:"fé“}‘rea, ni tampoco una tarea particular se administra exactamente del
smo modo a todos los nifios a los que e la presenta. Apenas el nifio da-
il tespuesta, el experimentador le hace una pregunta, plantea una variacion.
del problema” 6 crea de algina manera una nueva situacién estimulo. Esta

a situacién estimulo es en parte una respuesta a la respuesta del nifio.
s decir, el experimentador selecciona alguna pregunta o alguna tarea de la
UEI espera, en consonancia con su experiencia y marco de referencia teérico,
que aclarara lo que se halla implicito en la respuesta y proporcionard una
mayor comprensién de la estructura cognoscitiva del nifio. El proceso con-
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tinGa luego del mismo modo, cada respuesta sucesiva del niflo es un deter-

minante parcial de la siguiente accién del investigador.” Debido a la relacién
de dependencia existente entre el comportamiento del nifio y el comporta-
miento del investigador no habra dos nifios que reciban exactamente el mismo
tratamiento experimental; por lo general, ¢l tratamiento experimental aplicado
en cualquier investigacién variara en gran medida entre 165 diferentes sujetos.

Los protocolos citados transmiten los rasgos generales de este tipo de mé-
todo experimental y son mas o menos tipicos de los que se encueniran en los
trabajos de Piaget. Piaget califica a su técnica experimental de método clinico

Peligros y dificultades

Como_pronto_lo_re

nétodo esta-lleno de peligros y dificultades. Incluso el™enirevistador muy
caanité’dO':s"éf’_'e"{lifr@?fa siempre “con las tenfaciones de ofiéntar y sugerir, el
Peligﬂydej interpretar erroneamente la significacion de conductas importantes
otros- riesgos de todo tipo. De modo semejante, al evaluar los protocolos
i comportamiento es preciso cuidarse de no sobreestimar ni subestimar el
pivel intelectual del nifio con interpretaciones poco cautelosas de lo que
 gste ha dicho y hecho. Ademés, es necesario separar lo comiin y recurrente
de lo idiosincrdsico y ocasional; en sintesis, deben identificarse las caracte-
Listicas estructurales que poseen muchos nifios de la misma edad y que asi

reconocié Piaget (1928a, 1929c), el empleo de este

y atinadamente llama la atencién respecio de su semejanza con los procedi-
mientos psiquiatricos (1929¢). El enfoque tiene mucho en comin con lds
entrevistas de diagnéstico y terapéuticas, con los tests proyectivos y el tipo
de exploracién informal empleada a menudo en las investigaciones piloto de
todas las ciencias de la conducta. Lo esencial es explorar una diversidad
de comportamientos infantiles en una sucesion de estimulo-respuesta-estimulo-
respuesta; en el curso de esta rapida sucesién, el exper entador emplea toda
la penetracién y capacidad de que dispone para comprender lo que el nifio
. dice o hace y para adecuar su propio comportamiento a esta comprension.

pueden definir una etapa o nivel significativos. Por tltimo, y sobre todo, la
¢8P3c‘dad y el ingenio del examinador deben compensar en parte las deficien-
cias intrinsecas del método clinico mismo. En uno de sus primeros libros

- Piaget expres6 este punto de vista con entera claridad:

_Ademds, pensamos que en psicologia infantil, tanto como en psicopatologia, para
superar la inevitable etapa de tanteo del principiante se necesita por lo menol; 1;n aflo
de practica diaria. iEs tan dificil no hablar demasiado cuando se interroga a un nino
. ’h;espgcial cuando se es pedagogo! {Es tan dificil evitar que se deslice;> su"erencias"
¥ por sobre todo, jes tan dificil hallar el”término medio entre la sistematizacién debida
, ideas preconcebidas y la incoherencia debida a la falta de toda hipétesis orientadora!
_De hecho, el expgrime_n_lador debe poseer dos cualidades a menudo incompatibles; dEbf;.
aber como observar, dejar que el nifio hable con libertad, sin éiflﬁiéra 'cdntrvo’lar ni
egyiar‘l? que dice, y al mismo tiempo en todo momento debe estar alerta para detectar
lgo définitivo; siempre debe disponer de alguna hipétesis de trabajo, alguna teoria,.”
erdad o falsa., que trate de corroborar. Cuando los estudiantes co;nienzan su trafv
jajo, 0 b;eg sugieren al nifio todo aquello que quieren encontrar o bien no sugieren
ada en @bsoluto, debido a que no buscan nada, y en ese caso, puede tenerse 1 seguri-
d de que nunca hallaran nada. ’ ’ = e seendt
‘En”.smtesx§,.la tarea no es simple, y el material que proporciona debe someterse a la
ds estricta critica. En realidad, para compensar las incertidumbres del métod ~d i
rrogacion, clrl.ﬁicélogo debe aguzar la fineza de su interpretacién. [...] La0 e=: 1?‘
V:mem‘do“"crltlco’ tonsiste en [...] separar el trigo de la 'cizaﬁ;l y“rAnantenerh :acda
uesta en su contexto mental. Pues el contexto puede ser de reflexion o de creenciz

ontinea, de jueg achara ¢ i 3 i i
ps‘ 8?1?)3, e juego o de chachara, de esfuerzo e interés, o bien de fatiga (1929c,

Fundamentos

Es evidente que el método de Piaget no es el Gnico que podria usarse
razonablemente al tratar de estudiar la conducta infantil, y es légico pregun-
tarse por qué ha escogido este método repetidas veces. La respuesta es que
Piaget siente que sélo mediante tal método puede llegar al nicleo de la estruc-
tura cognoscitiva del niflo y describirla como realmente es. Simplemente ne-
cesita adoptar una técnica que, a pesar de sus riesgos y dificultades, permita
al nifio actuar intelectualmente con comodidad y manifestar la orientacién cog-
noscitiva que le es natural en ese periodo de su desarrollo. De este modo, un
experimento de Piaget por lo general comienza como una observacién cuida:
dosa y amplia de la conducta espontanea del niiio. Las tareas experimentales
que mas tarde se usaran en “un estudio sistemético son proyectadas de acuerdo
con las conjeturas o intuiciones que surgen de estas observaciones. Se tiene
la esperanza de que asi los problemas seran realmente significativos para el
funcionamiento intelectual en desarrollo del nifio y permitiran el surgimiento
de la conducta pertinente, interpretable. Una vez que presenta la tarea al
nifio, el investigador esta obligado a seguir el pensamiento del nifio alli donde
éste parezca dirigirse, lo que impide la realizacién de una entrevista estandar,
invariable. Piaget admite sin reservas la utilidad de procedimientos més es-
tandarizados, “del tipo de los tests”, para una cantidad de propésitos psico-
méiricos (1929¢, pag. 3). No obstante, considera que debe preferirse el mé:
todo clinico cuando el principal interés es simplemente describir y explicar la
variedad de las estructuras intelectuales que poseen los nifios de diferentes
niveles, y no construir rigurosas escalas de desarrollo con propésitos de
diagnostico.

En sintesis, Piaget cree que es necesario reconocer y aprender a dominar
s Tiesgos que su metodologia inevitablemente encierra, puesto que las demas

cas, sean cuales fueren sus ventajas en cuanto a la simplicidad y la
jetividad, son simplemente inadecuadas para la tarea cientifica que éi ha

mpren a
p gnJiHo.
Andlisis y presentacién de los datos

. folriljll:sofliequi gl.liar 1a. eleccién de:l método de Piaget también explica
g ooa e q este 1n\est1gadqr analiza y presenta sus hallazgos experi:
'e-ﬁajﬁ ! nlgf\fsg todos los estudios, los datos primarios son presentados en
i »\,_.;.EH_O__ »aworrnﬂla_dglprngcpl‘o? de gondu.cta. Estos son precedidos, segni-
_Y_“Eic‘o?"(‘]planados por muchas interpretaciones y explicaciones del autor.
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Hay variaciones en la forma en que los protocolos y comentarios son presen-
tados-en 165 libros;-la-que-depende-de la naturaleza del estudio y; al menos
en parte; del periodo de la carrera de Piaget en que ese estudio se hizo. La
fofma més tipica, quizds, es la que se encuentra en la mayor parte de los
libros de Piaget aparecidos después de 1940 y que tratan del nimero, el
espacio, la cantidad y otros. temas. En ellos Piaget comienza su informe de.
cada experimento o serie de experimentos planteando la pregunta experimental
y los antecedentes tedricos de Jos cuales surge. A continuacién describe con.
algiin detalle las técnicas experimentales; si en el caso de determinados nifio
el procedimiento es distinto del usado para la mayoria, también se describe.
la variacién. Luego Piaget por lo general sintetiza los hallazgos -que- presen-
tard en detalle. In la sintesis se dice cuéntas etapas de desarrollo se encon-
trafon en relacién con la tarea presentada (por lo comiin tres o cuatro, quiza
divididas ademas en subetapas) y cudles son las caracteristicas generales de
esas etapas. Luego las etapas y subetapas son descritas de modo més especi:
fica; iiha por vez y en forma sucesiva, junto con una cantidad de informes
presentados palabra por palabra para fundamentar e ilustrar los anélisis dé
Piaget. Mas adelante, o en un capitulo o seccion finales, Piaget presenta un
extenso analisis de estos hallazgos, de su significado tedrico, de su relacién
con  otros estudios, elcétera. _

/ En el informe puede indicarse el nimero de nifios de cada nivel de edad
sémetidos a los tests. Con frecuencia no se incluye esta informacién, aunque
por lo general hay buenas razones para supomer que la muestra era de un
tamafio considerable. Ademés, casi nunca se incluyen datos que permitan
identificar el nivel de inteligencia de los nifios sometidos al test, los antece-
dentes socioeconémicos, etc., como suele encontrarse en los informes publicados
en el campo de la psicologia infantil. El tratamiento estadistico convencional
de los resultados —ntimero de nifios que actiian de esta o de aquella. manera
como funcién de este o aquel procedimiento— por lo comin es escaso o falta
por completo.

nente, siempre desconfio mucho de las estadisticas aplicadas a nuestros resultados. No
= ﬁﬁg‘mé"disguﬁtell -las-estadisticas; - cuando -era-zodlogo - trabajé - con " éiitiisiasnio en la
hiometria, pero hacer tablas estadisticas respecto de nifios a los que se interrogé de modo
diferente es algo que me parece muy abierto a criticas en cuanto a los resultados de la
Jispersion (Tanner e Inhelder, 1956, pag. 89).

Ninguna de las anteriores afirmaciones nos lleva a pensar que Piaget
es afecto a las conclusiones apresuradas y poco ponderadas, hechas sobreola
pase de unas pocas experiencias precipitadas y asistematicas con un niimero
 reducido de nifios. Por el contrario, se tiene la impresion de que trabaja muy
concienzudamente en la administracién de tests a los nifios, la formulacién y
i control de las hipotesis, la réconsideracién y revisién de los conceptos ted-
ticos; etc. En un articulo, por ejemplo, practicamente se queja por el hecho
-~ de que los contenidos manifiestos de los primeros libros le parecen magros en
selacion con el tiempo, el esfuerzo y la enorme acumulacién de datos que
_ estan implicitos en ellos (1928a). De todos modos, es innegable que el lector
de sus trabajos debe depositar en el autor mas fe —fe en la capacidad expe-
vimental, el ingenio teérico y la honestidad intelectual de Piaget— de lo que
suele ocurrir en el caso de la gran mayoria de las publicaciones sobre psico-
Tlogia infantil. El hecho de que, como probablemente sostendria Piaget, esta
condicién sea realmente intrinseca al tipo de problemas que él estudiz. y por
o tanto inevitable, es algo discutible (ver Capitulo XII). ‘

Metodologia de los estudios de la percepcién

Diferencias enire los estudios de la percepcién
y de la inieligencia

~ Los estudios de Piaget sobre los fenémenos perceptuales difieren de las
sestigaciones acerca de la inteligencia en numerosas formas. En las publi-

=l
aq:ioﬁés*ﬁpi‘cas*\‘de“'esta"'érea de estudio, Piaget y sus colaboradores propor-
lonan una informacion detallada respecto de los sujetos, el aparato, el método
os resuliados. Los iltimos son organizados convencionalmente en cuadros y
guras que expresan los datos de modo cuantitativo. Ademds, estos estudios
‘sl}‘elen stiponer una exploracién muy sistemdtica de las variables dependientes
como funcién de diversas variables independientes; en la mayor parte de
stos experimentos, al igual que en los estudios de la inteligencia, la edad es
a variable independiente, pero no la tnica. Por ejemplo, en un éxperimento
e una serie de investigaciones relacionadas con la ilusion de Miiller-Lyer
;(g{aget_ y Albertini, 1950-1952), los experimentadores midieron la magnitud
’de;lva‘ 11951611 como funcién de la edad y de todo un complejo de otras
gnakle:s concernientes al tamafio y la forma de la figura utilizada. Este tipo
’d;e, dls‘epo de.a variables miltiples es simplemente algo que nunca se encuentra
n los estudios del desarrollo intelectual. Por dltimo, la teoria de Piaget rela-
va g}l funcionamiento perceptual es en si “misma csencialmente cuantitativa
Plagét;”‘/-'ﬂbertiﬁi"’f;' Rossi, 1944-1945; Piéget, 1955-1956a; Piaget, Vinh-Bang
‘Malalon, 1958) ; la teoria del desarrollo intelectual es en parte ‘mateméticab,

Fundamentos

La preferencia. de Piaget por una presentacién casi anecddtica de !
datos en lugar de otra cuantitativo-estadistica es realmente una preferencia y
no se debe a un desconocimiento de los métodos cuantitativos. Basta echar
una mirada a uno de sus libros de légica para convencerse de que, en el caso
de Piaget, no puede invocarse la carencia de conocimientos mateméticos. Dad
que su principal interés es identificar las sucesivas estructuras cognoscitivas
del desarrollo ontogénico por medio de técnicas que deben diferir de un. nifi
a ofro, Piaget simplemente no ve necesidad alguna de dar a sus trabajos lo
qiie sefia una aureola ilusoria de objetividad y precision. En este sentido ha
afirmado: o

En un principio, el objeto de estos estudios no era establecer una escala de desarrollo:
obtener determinaciones precisas de la relacién entre la edad y las etapas. Se trataba d
comprender el mecanismo intelectual empleado en la solucién de problemas y de determing
¢l mecanismo de razonamiento. Por eso usamos un método no estandarizado, un método d
pico, un método de libre conversacién con el nifio. [...] Es por esa razén que, personal
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idad ¥ considerable extensién, aunque quizd no en la misma medida

en los estudios de inteligencia. Por ejemplo, una de las publicaciones rel(zlaltliff
_yas a la percepcion tiene una extensién de 204 paginas (Lambercier 1946¢) ;
muchas otras exceden las 100 paginas. En un sentido mas importan,te Piaget
<us asociados codifican deliberadamente sus datos perceptuales con un sim-
bolismo que trata de permitir las comparaciones directas entre el comporta-
_miento perceptual y el intelectual (Piaget, Lambercier, Boesch y Albgrtini
19:1.21943) . (;op}o ya se (1.1]'0,.(165(}8 un principio Piaget se interesd en desj
ribir la condicién de equilibrio de las estructuras perceptuales en relacién

pero mno es cuantitativa. A consecuencia de ello, los datos numéricos de los
experimentos perceptuales suelen expresarse directamente en ecuaciones teg-
ricas, algo que seria insélito en los trabajos sobre la inteligencia.

Semejanzas entre los estudios de la percepcion
y de la inteligencia

También hay semejanzas entre los estudios de la percepcién y de la inte-
ligencia, aunque éstas son menos ovidentes que las diferencias. En “diversas ]
{orinas-sutiles—1og “experiméntos pefceptuales'llévain fambién la impronta de con el estandar del equilibrio intelectual.

1 4 1 . i ; e 1 ? sar estas se - - .
Piaget. En primer lugar, Piaget y sus colaboradores usan con frecuencia una A pesar de eslas semejanzas en el método experimental, la presentacion

variacion d&lﬂhfétt)"d“d’p“s"ié'd‘fi51‘66‘"’(15"1’65 “estimulos constantes, al que llaman escrita v el simbolismo, es posible que el lector ingenuo de los volimenes
= 3 3 . . . e
relativos a los trabajos sobre la percepcion y la inteligencia note mas las dife-

métoElETZiﬁiéb"‘EOh'céntfitﬁ‘"(‘E'a'mberci'er, 1946a). En este método, como en el
encias que los puntos de coinci i S ;
T q p oincidencia. Por consiguiente, es de suma impor-

procedimiento iradicional de los estimulos constantes, para determinar los ‘
jambrales se presenta una serie de estimulos de valores diferentes y se pide tancia reconocer el hecho de que Piaget considera el estudio de la percepcién
como una parte inseparable de su empresa total: describir y analizar el des-

jal sujeto que juzgue cada uno de estos estimulos en relacién con algin es- :
-1'}19’ de l?s gs[rlucturqs de adaptacion, las estructuras cognoscitivas en el
o amplio de la expresién, y los diversos sistemas de equilibrio que ellas

'timulo estandar (mayor, menor o igual al estindar). Sin embargo, a dife:
rman (1957¢).

!rencia del método tradicional, el experimentador no escoge de antemano
{una serie fija de estimulos variables que luego presenta a los sujetos en algu-
H . . . . .

ina forma aleatoria predeterminada. Antes bien, tiende a determinar el umbral

i . - .r
por medio de una suerte de proceso de aproximacion en el cual, por lo
de una magnitud considerablement

comfin, primero se alternan estimulos Caracteristicas idiosincrasicas del sistema

mayor que el estandar con otros de una magnitud obviamente menor; y luego
el umbral se determina mediante un movimiento hacia el centro a partir d
estos extremos (de alli la expresion “concéntrico”) . :
/'/ A pesar de sus caracteristicas psicofisicas, esta técnica e€s semejante @
/ método clinico empleado de distintas maneras cn todos los estudios de 1
inteligencia. Al igual que en estos ultimos, el experimentador, cuando en ®
curso del periodo de administracion del test decide qué estimulos presentar
trata de “seguir” al nifio. Debe ejercer un concienzudo juicio clinico en un
variedad de situaciones. Por gjemplo, puede tratar de reducir el niumero de
estifinalos variables presentados si el pequefio sujeto da muestras de fatiga o d
distraccién. Puede incluir deliberadamente discriminaciones faciles si el suje
parece sentir que se esta desempefiando de modo inadecuado. Finalmente,
experimentador, aunque evidentemente no presenta los estimulos de mo
aleatorio, irata de evitar una sucesién aproximativa fija e invariable; por
ejemplo, presentar los valores estimulo segin una sucesién predecible com
12-6-11-7-10-8, etc. En realidad, Piaget y sus colaboradores trataron de adap-
tar un procedimiento psicofisico tradicional con la finalidad de enfrentar
que consideraban como los problemas especificos planteados por el uso:.de
nifios como sujetos de experimentos perceptuales. Sienten que el métods
clinico concéntrico comserva gran parte de la precision de la técnica que
dio origen a la vez que climina los rasgos que Tesultarian indeseables en
aplicacion de tests a nifios. :
Hay otras semejanzas menos obvias entre los trabajos sobre la percepcid

y la inteligencia. Y ello por una razén; en los primeros Piaget conserva s
familiar tendencia a presentar y analizar los experimentos con gran minuci

F}Iaydetcrmmados componentes de la forma y el contenido de las obras
e Piaget quedno’pyetlen considerarse conceptos teéricos, datos experimentales
. N . pe " i ~
:Pect;;s meto‘gloglcos ni propésitos cientificos. Con todo, estos componentes,
i se oi considera en conjunto, distinguen el sistema de Piaget de cualquier
Nrof sistema tanto como el contenido de la teoria y de la experimentacion
cf) ormail una serie coherente e integrada de atributos o rasgos; algunos se
T’?’lc‘e::? éd estilo df’ la redaccién, algunos a la organizacién del lil)ro,ba]gunos
o :1n1 o[ exgei‘lmental, y asi por el estilo. Para designar esta serie hetero-
e dau or de presente volumen no ha hallado un rétulo més adecuado y
o[j){a_ o quz bcaracterlsncas idiosincrasicas del sistema”.
unque debe reconocerse que es posi
es posible ar i
| e debo reconocers | pos b‘lc captar gran parte de la -esencia
§ 8 o hc sin examinar y ni siquiera identificar estas caracteris-
= ;;s ares, hay buenas razones para hacerlo a pesar de todo. Estos ras-
st,aECieenSen gran parte el sabor de los trabajos de Piaget, si no su
. . . - ? -
"ybe;‘)l u lumocmﬁento nos permite sumergirnos mejor en el sistema
orar los problemas tal co i 7
Y ex] mo Piaget los ve y los expl Pi
7o los ¢ g y explora. Piaget, el
e gy I;)raclegnfu?(’) ydellautor, es un resuelto individualista, un inc?)nf,or
nista, prehension de los rasgos i i indi-
By o sprehensio . gos p'ecuhares de su sistema pone esta indi-
I arcado relieve. Un libro sobre el sist de Pi
aharcarlo en su totalidad; 1 i6 e e
Ice alidad; la sustraccién de la teoria, | i
ey los oronsiies d 5 , los experimentos, los
0dos positos de la produccién total de Piaget dej resi
lmportante, aunque dificil de categori d H e Bt
‘ corizar, del que nos ocuparemos ahora.
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Holismo Fisica

. . .. igual que las matemati isi i

Como vimos al hablar de su carrera profesional, la relacién entre la parte Aé gt aqla toori atematicas, la ﬁSlei entra en el sistema como una
y el todo interesé profundamente a Piaget desde su juventud. En sus obras *  conttl tuc_l((l): sistemasofala y C.(;Fﬁo. u con_terudo que es objeto de estudio. El
repetidas veces hace hincapié en la conviccion de que las operaciones intelec- concepto equilibrio, que impregna los anélisis teéricos de los

tuales nunca existen aisladas de una otalidad rectora, una organizacién cuyas ' 'esmd-ms ((]ile }a Itjer‘cep;.m? y de la mtehgenc’la,‘ deriva en, .primer lugar de los
leyes de composicion es fundamental descubrir. Sobre todo en sus altimos ,‘?f‘fnp?sd e la termo tlnamlca y de la mecdnica. La flSlCﬂZ como contenido
libros traté de describir con toda la precision posible las caracteristicas del ‘ gstudla (;, S‘i :ncll}t;n radaPI}lenudo en los _primeros experimentos. De este
equilibrio de los diferentes todos estructurales que se encuentian concreta- ‘?Pdo,l'ed gu;io - If) de Jaget (1930?) l.n(:hlye' en su titulo la expresion
fieiite ei &l ambito del desarrollo ontogénico. Se tiene la impresion de que _ causanaa sica” escrlbe’ _las explicaciones infantiles de una multitud
cada nuevo estudio, cada nuevo analisis del desarrollo, refuerza el credo de fenomenos eXtéaldOS de la fisica elemental. Trabajos posteriores se ocupan
holista de Piaget: el comportamiento adaptativo, sea en la temprana infan- ‘df’,]os conceptos de [masa, peso y volumen (Piaget e I_nhelder, 1941), de dura-

cion y sucesion temporales (Piaget, 1946a), de relaciones entre la velocidad,

cia o en la vida adulta, sélo puede interpretarse significativamente en términos - a0 - . . .
; 1 I g ol tiempo y la distancia (Piaget, 1946a), y una vez més de una amplia gama
Je fenémenos del tipo tratado en los textos de fisica elemental (Inhelder y

de su oreanizacién como sistema total, consista el sistema en esquemas senso-
H =4 H a3 : H 3 o~ P
Piaget, 1958). Un articulo incluso se titula “El nifio y la fisica moder-

rio-mom:es, organizaciones perceptuales o sistemas 1égicos de combinaciones
de gran complejidad y movilidad (1957¢). e (1957d).
~Cuando se consideran en conjunto los fendémenos légico-matematicos y
los fisicos, dificilmente deje de impresionar la medida en que Piaget se ha
preocupado por el desarrollo de las respuestas a las categorias amplicas y fun-
égﬂQntgles de la experiencia humana: espacio, tiempo, movimiento y otras
(por ejemplo, 1952¢, pag. 9). Es como si un filosofo kantiano se hubiera
dedicado a la psicologia evolutiva y a estudiar los Anlagen de los fundamentos
epistemolégicos; desde luego, si se considera el permanente interés de Piaget
por los problemas epistemolégicos, la analogia no resulta inadecuada (aunque,

gsdg u_;l punto de vista epistemolégico, Piaget es kantiano sélo en ciertos
sentidos). ’

Matematicas, légica, fisica y biologia

Piaget tiende a saturar su obra, en un nivel u otro, de matematicas y .
légica, fisica y biologia.

Mateméjticas y ldégica

Las mateméaticas se hallan implicitas tanto en la estructura de la teoria
como en el contenido del trabajo experimental. La teorfa del desarrollo inte:
lectual hace uso de sistemas lbgico-algebraicos —gTupos; reticulados, agrupa
mientos— en su tratamiento de la estructura intelectual. De modo semejante,
la teoria de la percepcién es definidamente cuantitativa, supone ecuaciones con
variables y constantes que extraen sus valores de datos experimentales. Al pa-
recer, es verdad que Piaget siempre se esfuerza por dar una expresion 16gico-
matematica a las construcciones tedricas toda vez que éstas se prestan a seme-
jante tratamiento. Ademés, trata, _de 1eccior_}_g;_wel,,,tipoWde,,,‘expresién_misv
apropiado para el comportamiento_forma :

Biologia

La biologia es un tercer hilo importante del sistema. A diferencia de los
conceptos fisicos y matemaéticos, los biolégicos entran sobre todo en relacién
] los. fines tedricos. Sin duda, hay unos pocos experimentos cuyo contenido
puede interpretarse como biolégico, por ejemplo, los estudios de Piaget acerca
elr_tri?ncepto d(? edad (19462) y de vida (1929¢). Sin embargo, tJla contri-
bucién de la biologia a la teoria bésica fue mucho maés sustancial. El con-
’c’epto,ﬁ_dg las invariantes funcionales de Piaget, descrito en el Capitulo 1I, se
funda claramente en un modelo de intercambio de organismo y ambiente que

sobre todo biolégico (1952¢). Al analizar el problema de la seleccién de
 formulacion adecuada del funcionamiento intelectual, Piaget muestra cémo
Versas concepciones de la adaptacién biolégica encuentran su paralelo en

epciones de la adaptacién intelectual: el lamarckismo con el asociacio-
mo, el vitalismo con el intelectualismo, etcétera. También es evidente que
1 Interpretacién particular de la adaptacién cognoscitiva que Piaget propone

un resultac.lo dire.cto de sus tempranos estudios bioldgicos sobre los molus-
en{f::als): ;Iclz);;;es&()ﬁado por la. forma en que eslos (.)rganismos inferiores,

tras s odaban al ambiente, también lo asimilaban activamente de

______ jzado: algebra __(:_L_lg}i/tz_gli[g. y.no num

Tica para las estructuras conceptuales; ecuaciogegﬂglf@@_p@ﬂ_@g@m}
nados asp/egt,‘@,dd_ﬁfuncionamm

s matematicas y la logica también impregnan el trabajo experimental
mismo, esta vez en relacién con el contenido estudiado. Piaget y sus colabo
radores hicieron estudios del desarrollo de los conceptos de niimero (Piaget;
1952b), de probabilidad (Piaget e Inhelder, 1951), de relaciones topolégicas,
proyectivas y espaciales cuclidianas (Piaget e Inhelder, 1955) y de una va-
riedad de operaciones de medicién (Piaget, Inhelder y Szeminska, 1960). Y
por supuesto, en casi todos los experimentos el razonamiento l6gico aparece
directa o indirectamente como contenido estudiado.




:

&,
|
L
£
L
i
i

P

56 JOHN H. FLAVELL

acuerdo con su dotacién estructural. La imagen de un organismo activo que
selecciona e incorpora estimulos de una manera determmada por su estruc-
tura, al mismo tiempo que adapta su estructura a los estimulos, surgié de estos
primeros estudios como un modelo ya confeccionado para el desarrollo cog-
noscitivo. Segilin el punto de vista de Piaget, el desarrollo cognoscitivo debe
hundir firmemente sus raices en el crecimiento biolégico, y los principios
basicos del primero sélo han de hallarse entre aquellos que tienen validez
para el segundo.

Descripcién y explicacién versus prediccion

Hay atributos de un género diferente que también caracterizan el sistema.
En primer lugar, Piaget se orienta més hacia la descripcién y explicacién del
cambio evolutivo que hac1a la formulacién de enunciados predictivos respecto
de los resultados de los experimentos sobre el desarrollo.” El sistema es obvia-
mente descriptivo en el sentido de que, a través de los afios, ha proporcionado
una abundancia de informacién detallada sobre las cambiantes caracteristicas
de la cognicién que aparecen en el curso del desarrollo ontogénico. De modo
menos obvio, también trata de explicar los cambios que describe. Esto resulta
evidente sobre todo en un articulo tedrico que propone el concepto de equi-
librio no sélo para describir los procesos evolutivos en una forma generalizada
y abstracta, sino también para explicarlos (1957¢).” No obstante el recurso
estilistico de formular de modo explicito una serie de hipétesis experimen-
tales en términos formales y luego presentar los datos como elementos que
los confirman o refutan es mucho menos frecuente en las publicaciones de
Piaget que en el conjunto de los trabajos de la disciplina. Desde un punto
de vista 16gico, quizd podria sostenerse que las predicciones, con excepcién
del tipo mas grosero y superfluo, no tienen un lugar significativo en estudios
que por lo general manejan sélo una variable independiente: la edad crono-
légica. Innecesario es decirlo, Piaget comparte con nosotros la nocién de que
la edad es un vehiculo de las causas antes que una causa en si misma; de
‘todos modos, en los e)sperlmentos de Piaget las causas “reales” mo son varia-
das sistematicamente (aunque hay en ellas tentativas destinadas a identificarlas
dentro de una perspectiva teérica), y por consiguiente se hacen pocos enun-
ciados predictivos. La “hipdtesis” general de Piaget es simplemente que el
'desarrollo cognoscitivo es un proceso coherente de sucesivos equilibrios de las

lesiructuras cognoscitivas, de modo tal que cada estructura y cada estado de

%ethbrlo consecuente derivan légica e inevitablemente del anterlor (1957¢).
Gran parte de los componentes de su teoria se relacionan de una manera u
otra con los detalles de esta hipétesis, y no seria injusto afirmar que la ma-
yor parte de los experimentos al parecer estd destinada a demostrar su validez
antes que a “‘probarla” en algin sentido rigurosamente predictivo.

2 Esto ocurre en una medida mucho menor en los estudios de la percepcién, los
que incluyen ecuaciones cuantitativas a partir de las cuales pueden hacerse, y se hacen,
predicciones especificas.
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Conceptos “vagos™ versus conceptos “esirictos”

Dado que la teoria (y una vez més nos referimos de modo especifico a la
teoria de la inteligencia) es esencialmente desmiptivo explicativa antes que
plédl({l_& a, también puede caracterizarselacomo “general” antes que “estricta”
en su especificacion de los significados de los conceptos. Los conceptos teo-
ricos tienden a ser amplios y globales, dificiles de ligar inequivocamente
tanto con comportamientos especificos como entre si. Por ejemplo, concepios
como esquema, reversibilidad, asimilacién, preconcepto y otros semejantes
por lo general llegan a tener muchas connotaciones para el lector cuidadoso,
pero de todos modos lo que denotan tiende a ser impreciso. Usamos delibe-
radamente la expresién llegan a tener muchas connotaciones, pues Piaget a
menudo define sus conceptos poco a poco a lo largo de un tinico volumen (o
incluso en varios voliuenes) y la comprensién de su significado tiende a
desarrollarse de modo progresivo. Sin duda, en los escritos postenores se en-
cuentra una tendencia mayor a usar deflmclone:. formales o casi formales
cuando se presentan los conceptos (véase 1957¢) ; sin embargo, aun en estos ca-
sos ‘queda- todavia ‘el problema de anclar firmemente estos conceptos en la
conducta. También en este caso es discutible que los conceptos de esta area
comple]a pueddn ser realmente precisos; lo que queremos sefialar aqm es que
la imprecisién de los términos tiende a ser una_ ca;acterlstlca del sistema. de
Piaget, aunque es evidente que el suyo no es el unico sistema psmolo‘nca que
pocee e~ta caldcterlstlca

Proporcién del andlisis respecto de los datos

Otra caracteristica, a la que ya hicimos referencia, que tiende a caracte-
rizar de modo mas definido los trabajos de Piaget es una alta proporcién de
elaboracién, analisis e interpretacién de los datos. Este rasgo se destaca tanto
en los estudios de la percepcién como en los de la inteligencia. En una me-
dida mucho mayor de lo que suele ocurrir en los articulos de psicélogos apa-
recidos en la mayoria de las publicaciones norteamericanas, Piaget gusta de
hacer andlisis concienzudos y prolongados de todas las facetas concebibles
de los datos experimentales de que dispone, de los aspectos de detalle y de los
globales. Los que para muchos autores serfan articulos, cuando Piaget los
escribe se convierten en monografias, mientras que las monografias se con-
vierten en extensos libros.

¢A qué se debe esta manera extensa y discursiva de escribir? En primer
lugar, los datos son interpretados dentro de una teoria cuya presentacién re-
quiere por si misma mucho espacio, como teoria y en su relacién especifica
con los datos que se consideran. En segundo lugar, Piaget ve a muchos de
sus estudios como aspectos de una empresa comin; de este modo los hallazgos
experimentales de una esfera por lo comiin son relacionados con los corres-
poudlentes a olras esferas, y eso también exige espacio. Por tltimo, Piaget
es mas propenso que la mayoria de los psicélogos a relacionar sus hallazgos
con los temas filoséficos iradicionales, lo que agrega mas paginas al texto.



58 JOHN H., FLAVELL

Simetria

Las obras de Piaget al parecer tienen una inclinacién a la simetria y la
nitidez de la clasificacion. Por ejemplo, propone_exactamente ocho agrupa-
mientos principales de operac%ones concrelas, %(’)s que, como en una exposicion
factorial, son luego subclasificados en conexion an/}as ;d1cotom1as de clase
versus rvelacion, aditivo versus I}lullll)llcat}\'q;‘ y en términos de una tercera
dicotomia que es dificil rotular de un modo sunpl_e (_]_’9.4'2@), ng modo‘ seme-
jante, nos dice que los adolescentes en.lplean las dieciséis operaciones 1)}11anas
de la légica proposicional y que también poseen ocho esquemas operacionales
(Inhelder y Piaget, 1958). Es muy probable que las etapas de desarrollo de
cualquier esfera particular sean ftres o cuatro, cada una con dos s’ubetapas.
Fl cuadro de las invariantes funcionales y de.las cgtegomas de razén que se
encuentran en el primer libro sobre la infanma. es 1gua'ln'18nte nitido y simé-
trico (1952¢, pag. 9). Se dispone de una cantidad suficiente de otros ejem-
plos de este tipo como para indicar que Piaget se e:sft’ler.za por lograr una cla-
cificacién de los fenémenos todo lo ordenada y s.lmetrlca que lo§ datos"per-
mitan; al parecer, Anthony piensa en esta tendencia cuando se refiere al “celo
clasificatorio” de Piaget (Anthony, 1957, pag. 260). .

Estrechamente relacionada con este aspecto del estilo conceptual de Pia-

get se halla una tendencia a presentar dos posiciones, enfoques, efc., antité:

ticos, y luego mostrar cémo ellos pueden I;esolve_f‘si‘a la manera_hegeliana,
‘en un tercero, lo que también ;Epgg;‘amu,n,_tlp,oA,,'H:Qwsilmegiaj_.rv7De este modo, el
’c'(_);)cepto psicolbgico de numero, a la vez cardinal y or.d’m@l, r/gsultg“d‘gmgr_@
sintesis de un sistema de inclusiones de clase (cardinacién) y de un sistema

de relaciones asimétricas (ordinacién) (1952b). Qe manera analog-a,. ’el con-
ceplo Je ima unidad de medicion resulta de una sintesis de la particién y el
desplazamiento (Piaget, Inhelder y Szeminska, 1'9’60). gna tercera Cé)ncl
liscion de diferencias se encuentra en lafoncepcmn de _ iaget acerca de la
adaptacién intelectual como una coordinacion de dos funciones aparentemente

antitéticas: la asimilacién y la acomodacion.

Enfoque légico-analitico

Utros dos rasgos estilisticos, relacionados con los anter’io.res v entr(‘a'Si,
son una inclinacién a lo que podria llamz.arse un enfoque légico y_analitico
ven la in,_tg,tp):ﬁtacLéLLde_los_]_lgﬂ_agggs_ _experimentales, por una parte, y por l’a
olra una ftendencia a considerar los datos en el contef(t’o.de loswt_e_rg._ajil_l:o_s‘o.
“ficos tradicionales. La primera de ellas es hastante dilicil de descnl.)n' si no
e recurre a un ejemplo especifico. En términos generales, nos refer}nms con
ello a una especie de fe o creencia en el poder. del razonamiento estricto, para
lleoar a una eleccion entre posibles interpretaciones. Eso .c}a a ]a‘formulamo’n
deuPiaget algo semejante al caracter de? una al;gumentamfm tonnsl'? 0 socra-
tica: se_presentan_sucesivamente las diversas interpretaciones posibles y_se
descartan todas ‘lggl_gsdg_ua_:gl_)r,qvla,base_ de la argumfar.)tacu.m ’lo‘crlca, Ln el
ejemplo ya citado de los pares de p'osimones_Cotgnc.)scmvo~})10}0g10:}s ante el
problema de la adaptacién (lamarckismo-asociacionismo, vitalismo-intelectua-
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lismo, efcétera), Piaget analiza en particular cada par de posiciones y luego
se dedica a retnir argumentos estrictamente razonados contra todas ellas
menos una. Por supuesto, aunque este tipo de analisis debe estar —y estd—
eseficialménte presente, en alguna de sus formas, en todas las publicaciones
psicolégicas, es probable que llame la atencién del lector como algo especial-
mente destacado y ubicuo en los libros de Piaget. . )

Datos considerados en un contexto filoséfico

Piaget siempre consideré que los datos sobre el desarrollo tienen una im-
portante relacién con los problemas filoséficos, en especial con los epistemo-
16gicos. Por ejemplo, su primera incursién en el estudio de los nifios fue
motivada por intereses epistemolégicos. Por consiguiente, no debe sorpren-

* dernos—que ‘sus obras muestren un constante vaivén entre los hallazgos expe-

rimentales y los problemas filoséficos. De esta forma, el tratamiento del pro-

“mundo conocido (195%¢). De modo semejante, Piaget es llevado de los es-

tudios experimentales de las operaciones légico-aritméticas en los nifios a la
consideracién del status filoséfico de los sistemas légico-aritméticos (véase
1957b). ¢ Constituyen esos sistemas, como sostendrian los positivistas, simple-
mente una especie de lenguaje formal o sintaxis general que es transmitida a
cada nifio por su cultura? Si es asi, y aqui volvemos a los datos empiricos,
;por qué hallamos etapas definidas en la adquisicién de esos sistemas? Este
tipo de meditacién se encuentra muy a menudo en las obras de Piaget. De
los estudios de los conceptos de niimero Piaget también pasa a una teoria
acerca de la naturaleza de los ndimeros que estd destinada a competir con las
de Russell y Poincaré (Piaget, 19520). Por tltimo, el Centre International
d’Epistémologie Génétique, por supuesto, fue creado con la finalidad de esti-
mular una mayor vinculacién entre la psicologia evolutiva y la epistemologia.
No puede dudarse de que los problemas filoséficos ya no predominan en el
pensamiento de los psicélogos, aunque eso haya ocurrido en algiin momento;
el hecho de que esos problemas afecten al pensamiento de Piaget en tan gran
medida evidentermente lo distingue de las teorias de la mayoria de los psico-
logos contemporéneos. '

Aislamiento relativo de oiros trabajos

Una tltima caracteristica peculiar es la_tendencia de Piaget a presentar
su obra como aislada de las demés investigaciones y teorias afines. Sin duda,
esta ng es méds que una tendencia, y seria erroneo afirmar que es absoluta.
No obstante, uno no puede dejar de notar la relativa infrecuencia con que
aparecen referencias a trabajos potencialmente conexos en cualquier volumen
de Piaget elegido al azar. En cierta medida, esto puede justificarse por el
cardcter original, fuera de lo comtn, de su obra; en algunos casos sélo pue-
den encontrarse unos pocos trabajos que sean realmente significativos para el
tratamiento de Piaget. No obstante, ello dificilmente baste para explicar las
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muchas omisiones manifiestas, y debe concluirse que Piaget tiene una ten-
dencia a pensar, producir y escribir en un relativo aislamiento de las prin-
cipales corrientes. Sin embargo, el adjetivo “relativo” no debe tomarse a
la ligera.

Por consiguiente, éstos son algunos de los “sintomas de diagnéstico” mas
obvios que, cuando se los encuentra combinados en un volumen, permiten
afirmar con un alto grado de probabilidad que se trata de una obra de Piaget.
Ni la identificacién de ellos, ni la forma casi clinica en que se formuld esta
identificacién, suponen algin tipo de juicio de valor. Existen y ayudan a
transmitir el caracter Gnico del sistema de Piaget. Por supuesto, al igual que
los aspectos mas sustantivos de su sistema, pueden ser evaluados, pero es
preciso hacerlo con mesura y en consideracién de los méritos particulares que
les son propios.

Carituro II

PROPIEDADES BASICAS DEL FUNCIONAMIENTO
COGNOSCITIVO

EN EL cAPiTuLO I se hizo una distincién enire los aspectos funcionales y es-
tructurales de la inteligencia. Se dijo que la mayor parte del trabajo de Pia-
get se refiere sobre todo a los detalles del cambio estructural, es decir, al tipo
de organizaciones intelectuales que se encuentran en el curso de desarrollo y
a las reldcxones existenles entre esas organizaciones.

No obstante, Piaget también describié de modo bastante detallado una
concepcion general respecto de la naturaleza del funcionamiento intelectual.
Traté de revelar las propiedades bésicas e irreductibles de la adaptacién cog-

noscitiva que se aplican a todos los niveles del desarrollo. Estas propiedades

invariables y fundamentales se enconiraran en los aspectos funcionales de la
inteligencia, y no en los estructurales; las caracteristicas funcionales forman
el nucleo intelecfual —con-tas-palabras-de Piaget, el ipse intellectus— que hace
posible el surgimiento de estructuras cognoscitivas a partir de las interaccio-
nes del organismo y el ambiente (19320, pag. 2). Este capitulo se ocupara de
la concepcién general de Piaget, el funcionamiento de la inteligencia y otros
temas afines.

Biologia e inteligencia

Toda teoria de la inteligencia, sostiene Piaget, debe comenzar con alguna
concepcién bésica acerca do s objeto de eatudlo. ;Qué tipo de cosa es esta

_inteligencia que estudiamos? ;Qué relaciones mantiene —en caso de mantener

alguna— con los demas procesos a los que no se suele designar con ese nom-
bre? Segin la concepcién de Piaget, estas preguntas estan relacionadas entre
si. La buﬁqueda de las caracleristicas definitorias y fundamentales de la inte-
ligencia debe partir de la bisqueda de procesos aun mas fundamentales de los
que deriva la inteligencia y en relacién con los cuales, en sus aspectos esen-
ciales, permanece idéntica. Para Piaget, 1a clave para llegar al ipse intellectus
se halla en el detenido examen de estos “procesos aun mds fundamentales™.
;Cuéles son estos procesos?

Son procesos de naturaleza biologica. Piaget, que se inicié como biclogo,
piensa que la inteligencia sélo puede con=1dera1=e significativamente como una

.
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xtension de determinadas cavacteristicas biolégicas fundamentales, funda-
-tnéniales en el sentido de que aparecen alli donde Ta WFEI
hecho de que a veces Piaget se refiera al desarrollo cognoscilivo como ~em-
briologia mental” —véase 1947, pag. 143— indica su orientacién bm!o-
gica.) El funcionamiento intelectual es una forma especial de. a}ct1v1dad bio-
logica y, como tal, comparte importantes atribut(_)s con las_ actividades d,i I;aS
que procede. En otras palabras, la i11leli§?}3pia tenpﬁuuaﬁtnnpmnta 'plglo.glca,
la que define sus caracteristicas esenciales. P decir que la"inteligencia se
fimda “éfi "iin - sustrato-biol6gics puiede implicar dos cosas por completo dife-
rentes (1952¢, pags. 1-3). Examinémoslas en forma sucesiva.

Herencia especifica

Antes que nada, la inteligencia esta ligada con la biologia en el sentido
de que las estructuras biolégicas heredadas condicionar} 1? que podemos per-
cibir directamente. Por ejemplo, a causa de las caracteristicas de nuestro siste-
ma nervioso y sensorial sélo determinadas longitudes de onda. dan lugiar a
sensaciones de color, y somos incapaces de percibir el espacio en mas de
tres dimensiones. Nuesiras percepciones constituyen solo un fragmento.es.pa-
cial de la totalidad de percepciones concebibles. Es indudable que estas ’lumta-
ciones biolégicas influyen en la construccién de nuestros concepios mas i'un-
damentales, In este sentido, no cabe duda de que los fundax.nentos fisiol6gicos
): “anatémicos tienen una relacién estrecha con la inteligencia. _ 3

Sin embargo, esta relacién no es el tipo méds importante de ’VII-ICUIBCIOH
exislenle entre la biologia y la cognicion. De hecho,’es cafac.terlsllco de. la
inteligencia el hecho de que con el tiempo trascepdera Io‘s'hmnes que le im-
ponen estas propiedades estructurales, esta herencia especifica, como la llama
Piaget (ibid., pag. 2). Podemos conocer longitudes de onda que nunca vemos.
Formamos hipétesis acerca de dimensiones espaciales que nunca experimen-
famos directamente. Ln sintesis, puede decirse que las t?s‘tl'ucturas neurolé-
gicas y sensoriales que constituyen nuestra herencia esper:lfl(:,a, en tanto es;()ie-
cie impiden o facilitan el funcionamiento intelectual, pero dlf}cﬂr'n’ente pueda
decirse que ellas explican el funcionamiento mismo. 'Esta 'e:(phcac.lon .deber_nos
buscarla en un segundo tipo de conexién entre la biologia y la inteligencia.

Herencia general

Este segundo tipo de relacion es més sutil y e&'E}siV:o'que el primero.
En el nivel mis simple es el siguiente. Como: anlagen biolégicos no sélo reci-
bimos limitaciones estructurales, sino también algo mas, algo que, como .h’e-
mos visto, permite superar estas limitacipnes. -Es decir, nuestra dotacmp
bioiégica no sélo estd compuesia de estructuras innatas a las que 'p’uede con-
siderarse como obstéculos para el progreso intelectual, sino tamlzlen de eso
que hace posible el progreso intelectual, ese algo que se halla det’ras del logro
intelectual. Surgen inmediatamente dos preguntas; primera, ccudl es la !?atl;h
raleza de ese algo? Y segunda, ;qué relaciéon mantiene con el proceso biolé-
gico en general?
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Ese algo positivo y consiructivo que heredamos, sostiene Piagef, es un
modo de funcionamiento inieleciual. No heredamos las esiructuras cognosciti-
Tas como lales, éstas sélo llegan a existir en el curso del desarrollo. Lo que
heredamos es un modus operandi, una manera especifica de efectuar nuestros
jntercambios con el ambiente. Este modo de funcionamiento tiene dos carac-
ieristicas generales importantes. Primero, genera estructuras cognoscitivas.
Las estructuras se desarrollin en el curso del funcionamiento intelectual ;
a través del funcionamiento, y sélo a través de él, se forman las estruc-
turas cognoscitivas. Segundo, y esto es de suma importancia, el modo de fun-
cionamiento, que seglin Piaget constituye nuestra herencia hiol6gica, perma-
nece_esencialmente constante durante toda nuestra vida. Es decir, las propie-
dades fundamentales del funcionamiento intelectual son siempre y en todas
partes idénticas, a pesar de la amplia variedad de estructuras cognoscitivas
que crea este funcionamiento. Debido a esta constancia frente a las estruc-
turas cambiantes, las propiedades fundamentales del funcionamiento, que

pronto describiremos, son llamadas invariantes funcionales.
Sowna

Revisemos 1o dicho hasta ahora. La dotacién biolégica realmente impor-
tante, en lo que respecta a la inteligencia, es un conjunto de caracteristicas fun-
cionales antes que un conjunto de limitaciones funcionales innatas. Estas carac-
teristicas funcionales se hallan en el mismo centro de la inteligencia, porque
constituyen elementos comunes invariables en medio de un panorama de cam-
bios estructurales y porque es precisamente a través del funcionamiento como se
constituye la sucesion de estructuras. El ipse intellectus buscado ha de hallarse
en el funcionamiento mismo y no en otra parte.

Pero queda por demosirar en qué sentido el funcionamiento intelectual ¢
puede considerarse como una dotacién biolégica. Para hacerlo, es preciso
echar una ojeada preliminar a las caracteristicas fundamentales del funciona-
miento intelectual, esos atributos definitorios de los que se dice que perma-
necen invariables durante todo el desarrollo. Hay dos atributos principales.
El primero es la organizacion; el segundo es la adaplacién, que abarca dos
subpropiedades estrechamente relacionadas pero conceptualmente distintas: la
asimilacién y la acomodacién.. La naturaleza de estas invariantes funcionales
es el tema de Ia siguiente seccién. El hecho importante que debe comprely
derse antes de definirlas es el siguiente. Estas caracteristicas invariables, que’
definen la esencia del funcionamiento intelectual, y ast la esencia de la inte-
ligencia, son también las mismas caracteristicas que tienen validez para el
funcionamiento biolégico en general. Toda la materia viva se adapta a su am-
biente y posee propiedades organizativas que hacen posible la adaptacién. EV
funcionamiento intelectual es sélo un caso especial, una extension especial
del funcionamiento bioldgico en general, y sus propiedades fundamentales e
invariables son las mismas que se encuentran en la actividad biolégica. Este
es el segundo y mas importante sentido en que puede decirse que un sustrato
biologico sustenta la inteligencia. Ademés de una herencia especifica de
esfructuras anatdmicas innatas y limitadoras, tenemos una herencia general,
de tipo funcional, sobre la cual se forman todas las adquisiciones cognosciti-
vas positivas (ibid., pag. 2). En virtud de que somos organismos vivientes,
iniciamos la vida con determinadas propiedades irreductibles compartidas
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por todos los organismos, y estos fundamentos son un conjunto de caracteris-

~ ticas peculiarmente funcionales. Son estas caracteristicas las que representan
la continuidad entre la biologia en general y la inteligencia en particular. Y
son ellas las que, a pesar de sus bajos origenes, hacen posible la més sublime
de las realizaciones intelectuales. Piaget sintetiza este hecho con las siguien-
tes palabras:

Ahora bien, este segundo tipo de realidad psicolégica hereditaria es de'a primordi-al
importancia para el desarrollo de la inleligen.cm. Si realmente existe un .nulcl_eo funcio-
nal de la organizacién intelectual que roviene de una organizacié‘f}_l;lologlg_q&g_pﬂgl
Wananm orlentarawmldad.de las estruc-
furas sucesivas que la_mente luego elaborara en su contacto con la realidad. De esta
manera, el nicleo funcional desempenara la funcién que los filés.of_os atribuyero'n al
a priori; vale decir, impondrd a las estructuras determinadas condiciones necesarias e
irreductibles (ibid., pdgs. 2-3).

Y respecto de la continuidad con el funcionamiento biolégico:

De hecho, en el desarrollo intelectual hay elementos que son variables y otros que
son invariables. [...] Del mismo modo en que las principales funciones de los seres
vivos son idénticas en todos los organismos, pero corresponden a 6rganos que son muy
diferentes en los distintos grupos, asi también entre el nifio y el adulto pucde observarse
una creacién continua de estructuras variadas, aunque las principales funciones del pen-
samiento permanecen constantes (ibid., pag. 4).

Las invariantes funcionales

De las dos invariantes basicas del funcionamiento, la organizacion y la
adaptacién, la segunda esta subdividida en dos componentes interrelacionados,
la asimilacién y la acomodacién. Estas invariantes proporcionan el vinculo
fundamental entre la biologia y la inteligencia, pues se aplican a ambas por
igual. Este isomorfismo nos p«:rmite ver la inteligencia en su contexto ade-
cuado, como una extensién interesante y sumamente desarrollada de activida-
des més primilivas con las cuales comparte sus caracteristicas mas generales:
las invariantes funcionales. Para comenzar nuesiro analisis de las invariantes
funcionales veamos primero cémo caracterizan un proceso biolégico elemental;
maés adelante consideraremos su aplicacién a la inteligencia. Este tratamiento
tiene dos ventajas. Primero, para la mayor parte de nosotros los hechos fisio-
légicos son mas palpables que los procesos psicolégicos, y la comprension
preliminar de estos conceptos puede facilitarse si primero se los muestra en su
contexto biolégico. Desde luego, el mismo Piaget los presenta de esta manera
(ibid., pags. 5-6). Segundo, el isomorfismo entre la biologia y la inle‘ﬁgenma
respecto de estas invariantes debe ser documentado, no simplemente §f11‘mado.
Un ilustrativo ejemplo biolégico nos ayudard a satisfacer esta necesidad.

Un ejemplo biolégico

Una funcién muy fundamental —quiza la méas fundamental— de la~

materia viviente es la de incorporar en su estructura elemenios del exterior

ey
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que le proporcionan la nutricién. El organismo se sostiene y crece por medio
de transacciones semejantes con su ambiente. Los atributos invariables de este
tipoAde funcionamiento son los siguientes.
D En primer lugar, se trata de un proceso de adaptacion al medio. Se dice
que la adaptacion tiene lugar cada vez que un intercambio particular de orga-
nismo_y ambiente tiene el efecto de modificar al primero de modo tal que
resultan acrecentados los posteriores intercambios favorables a la preserva-
cién del organismo (ibid., pdg. 5). Por supuesto, no todo lo que un orga-
nismo hace es adaptativo en este sentido, pero la incorporacién de-sustancias,
nutritivas por lo general lo es.<Ahora bien, esta forma particular de adaptacién’
(y todas las adaptaciones en general) supone dos componentes que pueden
distinguirse desde un punto de vista conceptual.

Primero, con el fin de incorporar en su sistema los valores alimentarios de
las sustancias que toma, el organismo debe transformarlas, y de hecho las
transforma. Una transformacién inicial tiene lugar cuando se masca la sus-
tancia para ingerirla. De este modo, los objetos de contornos duros y cor-
tantes se hacen pulposos e informes. Mieniras la sustancia es digerida con
lentitud se producen cambios aun mas drasticos, y con el tiempo ella pierde
por completo su identidad originaria hasta convertirse en parte de la estruc-
tura del organizmo. El proceso por el cual se alteran los elementos del am-
biente en forma tal que puedan ser incorporados en la estructura del organis-
mo es llamado asimilacion; es decir, los elementos son asimilados al sistema.
La manera en que la incorporacién es llevada a cabo y las estructuras en las
que se incorporan los elementos son sumamente variables. Pero el proceso
mismo, en tanto proceso, se presenta siempre en todas las circunstancias
en que tiene lugar la adaptacién. En este sentido Piaget califica a la asimila-
cién de invariante funcional. . B

Al mismo tiempo que realiza el proceso de asimilar las sustancias ali-
menticias a si mismo, el organismo hace algo més. También se adapta a ellas.
Lo hace segin una variedad de formas y en todas las etapas del proceso de
adaptacién. La boca (o el érgano correspondiente en las distintas especies)
debe abrirse, pues de otro modo la sustancia no podria ni siquiera entrar
en el sistema. Il objeto debe ser mascado si su estructura lo exige. Y por
ltimo, los procesos digestivos deben adaptarse a las propiedades quimicas
y fisicas del objeto, pues de otro modo no se produciria la digestion. Asi
como en cualquier proceso adaptativo los objetos deben ajustarse a la estruc-
tura peculiar del organismo, éste también debe ajustarse a las demandas
peculiares del objeto. Al primer aspecto de la adaptacién se lo ha llamado
asimilacién. Al segundo aspecto, el ajuste al objeto, Piaget lo llama acomo-
dacion; es decir, el organismo debe acomodar su funcionamiento a los con-
tornos especificos del objeto que trata de asimilar. Al igual que en el caso
de la asimilacién, los detalles del proceso de acomodacién son sumamente va-~
riables. Lo invariable es su presencia, como proceso, en toda adaptacién.

Aunque a un nivel conceptual se distingue la asimilacién de la acomoda-
cién, es evidente que ambas son indisociables en la realidad concreta de cual-
quier acto adaptativo. Como resultard claro cuando tratemos la adaptacién

intelectual, toda asimilacién de un objeto al organismo supone al mismo
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tiempo una acomodacion del organis'm‘o al objet‘o;' a 'la inversa,. toda acomo-
dacién es al mismo tiempo una modificacién asimilativa del objeto al que el
organismo se acomoda. Tomados en su conjuntf), ambos procesos cons?tuyen
los atributos constantes de todo acto adaptativo, incluso de los maés ele-
mentales.

La adaptacién, a través de sus componentes gemelos, la asimilacién y'la
acomodacioén, expresa el aspecto dinamico, exterior, del funcif)namiento bio-
16gico. Pero un acto adaptativo .siemprfe supone una grfgqghzqup:n'subyflq&nfg,
y esta es la segunda de las principales invariantes funcionales (ibid., pag. 5).
Las acciones son hechos coordinados, gobernadas por leyes que las afefztan
conjuntamente; asi encontramos una vez mas el ya fan.liliar “total}smo’; de
Piaget. La asimilacién de materias alimenticias al.o‘rgamsmo v la_t simultanea
acomodacién del organismo a estas sustancias nutritivas son actividades orga-
nizadas que lleva al cabo un ser organizado. El comportamiento adaptativo,
dirigido, no puede desarrollarse a partir de una fuente caética y por completo
indiferenciada. Hay estructuras subordinantes y estructuras subordinadas, y
asi por el estilo. También en este caso se encontrardn variaciones en la natu-
raleza especifica de la organizacion subya‘cent'e: a un acto adaptativo, pero
siempre estard presente algin tipo de organizacion. ' .

Como ya dijimos, de acuerdo con la posicién de Pla'get, el,.'f'unc{onauuento
intelectual puede caracterizarse en términos de las mismas invariantes que

tieneni validez para procesos biolégicos mas elementales.! Comencemos por la

organizacion. s

romeTR—— Organizacién cognoscitiva

La cognicién, como la digestion, es una cosa organizada. Todo acto inte-
ligente_supone algtin tipo de ‘estructura intelectual, alguna forma de organi-

zacion. dentro de la cual se desarrolla. La aprehension de la realidad siempre

“Implica interrelaciones maltiples Eﬁhfﬁ las acciones cognoscitivas y entre los
conceptos y significados que estas acciones expresan. o ,

En cuanto a la naturaleza de la_organizacion, sus caracteristicas especi-
ficas, como las de las organizaciones biolégicas, muestran marca.das .dlferen-
cias en las distintas etapas del desarrollo. Aunque lo que estudia Piaget es

¢l cambio estructural, hay propiedades independientes de las etapas y que

sie’mp'rg,g&in,imp_licita_s’_eu_ﬁuuismo hecho de la organizacion. Todas las

oreanizaciones intelectuales pueden concebirse como toialidades, sistemas de
k) U ucaell CONLLy > COLNO  LHledacty

relaciones entre elementos, para usar las palabras de Piaget (2bid., pag. 10)
Un acto de inteligencia. se trate de un grosero movimiento de la infancia

. p . . e 3 N
1 Nuestro tratamiento de las invariantes funcionales de la cognicion contendrd algu--

nas desviaciones menores (aunque deliberadas) de la exposicion que hace el mismo

Piaget, cosa que hemos hecho para lograr una clqr!dad y_?ohfzrengla mayores. E}n un
principio Piaget usa las expresiones funcién regulativa, funcién implicativa y funcion ex- .-

plicativa al referirse a las contrapartidas de las inv.ar'iantef bioléginls de la organizacion,
la asimilacién y la acomodacién, respectivamente (ibid., pag. 9). Sll.l embargo, flado que
las primeras palabras tienden a desaparecer en los posteriores estuc}ms del {u£1c1onanufa’n-
to intelectual hechos por Piaget, parece superfluo deflnlrllas y anal{zarlgslaqm,’ También
evitamos una presentacién mas sistemilica de las categorias de razén (ibid., pdg. 9) pot
las mismas razones.
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o de un juicio complejo y abstracto de la madurez, siempre se relaciona _con
un sistema o totalidad de actos semejantes de la que forma parte.

La relacién de la parte con el todo no es por necesidad simplemente esté-
tica y configuracional, como los proverbiales arboles respecto del bosque. Los
actos también estan organizados direccionalmente en términos de medios para
fines, o valores para ideales en la terminologia de Piaget (ibid., pags. 10-11)7;
‘Ademaés, el finalismo que puede caracterizar las series de acciones individuales}
—un bebé hace sonar su matraca (medio) para oir un ruido (fin)— asirrgsf
mo tiene validez, a la larga, para el mismo desarrollo cognoscitivo.{ Conic se
verd en el Capitulo VII, el desarrollo ontogénico de estructuras puede verse
como un proceso de aproximaciones sucesivas a iina especie dé equilibrio; un
estado final que nunca se alcanza por completo. El desarrollo mismo, pues,
constituye una totalidad con una meta o ideal que subordina los medios.

Adaptacién cognoscitiva: asimilacién y acomodacion

En su aspecto dindmico, el funcionamiento intelectual también es carac-
terizado por los procesos invariables de la asimilacién y la acomodacion. Un
%,.wﬁw_gl_cual la_asimilacién y la _acomodacién se hallan /
fen equilibrio constituye una adaptacién intelectual? La adaptacién y la orga-
nizacién son dos caras de la misma moneda, dado que, por una parte, la

adaptacion supone una coherencia subyacente y, por la otra, las organizaciones

son creadas a través de gc]gﬁggj_@gs; Con palabras de Piaget:

[...] La_organizacién es insaparable de la adaptacién: son dos procesos comple-
mentarios de_un Unico mecanismo, siendo el primero el aspecto interno del ciclo en el
CT}LW“ constituye el aspecto_externo. [...] EI “acuerdo del pensamiento
con las cosas” ¥ 8 “acuerdo del pensamicnto consigo mismo” expresan esta doble fun-
cién invariable de la adaptacién y la organmizacién. Estos dos aspectos del pensamiento
son indisociables: al adaptarse a las cosas el pensamiento se organiza a si mismo y al
organizarse a si mismo estructura las cosas (1952 ¢, pigs. 7-8).

¢Cual es la naturaleza de la asimilacién y la acomodacién cognoscitivas
en tanto procesos diferentes de sus equivalentes fisiolégicos? En el primer

2 Es probable que esta restriccién del significado de la palabra confunda al lector,
dado que ce supone que la adaptacién es un elemento invariable de todo funcionamiento
intelectual. Aunque el problema se aclarari en el curso de este capitulo, podemos hacer
agui unas pocas observaciones. La organizacién, la asimilacién y la acomodacién son ver-
daderamente invariables; todo caso de funcionamiento cognoscitivo supone estas tres ca-
racteristicas. No obstanle, las relaciones entre la asimilacién y la acomodacién son por
completo variables, tanto_a lo largo del desarrollo como en cualquiera de sus periodos. De

acuerdo con el significado mas restringido que le da Piaget, la adaptacién se reliere a
esos intercambios entre el organismo y el ambiente en los cuales la asimilacién y la
acomodacién se hallan en equilibrio y ninguna de ellas predomina (1951 @, 1952¢). Esto
implica que algunas acciones inteligentes son mds verdaderamente adaptativas que otras.
Con excepcién de aquellos casos en que se formulan argumentos especificos que se apoyan
en estas distinciones, por ejemplo el andlisis de la imitacién y el juego (1951a), la pala-
bra tiende a tener un significado méds amplio que éste e incluso a veces aparece como
sinénimo de intelecto. Considerada en su sentido mds amplio, entonces, la adaptacién es
sin duda una invariante funcional,
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caso la asimilacién se refiere al hecho de que todo enfrentamiento cognosci-
tivo con un objeto ambiental forzosamente supone algiin tipo de estructura-
cién (o reestructuracién) cognoscitiva de ese objeto en consonancia con la
naturaleza de la organizacién intelectual que ya es propia del organismo.
Como dice Piaget: “Por lo tanto, la asimilacién es el mismo funcionamiento
del sistema en el cual la organizacién es el aspecto estructural” (ibid., pagi-
na 410). Todo acto de la inteligencia, por méas rudimentario y concreto que
sea, supone una interpretacién de algo de la realidad externa, vale decir, una
asimilacion de ese algo a algiin tipo de sistema de significado existente en la
organizacién cognoscitiva del sujeto. Para usar una frase feliz de Kelly
(19:)0), adaptal:e intelectualmente a la realidad es construir esa realidad, y

construirla en términos de alguna construccion duradera dentro de uno mismo. _~

Al respecto, la posicién epistemoldgica de Piaget es esencialmente la misma, y
solo requiere el reemplazo de la palabra construir por asimilar, y de cons-
¥ truccién por estructure u organizacién. Piaget sostiene que la asimilacién

intelectual en principio no es diferente de una asimilacién biolégica més—

primaria: en ambos casos, el proceso esencial consiste en amoldar un hecho .

de la realidad al patron de Ja estructura en desarrollo del sujeto.

#1.” Si la adaptacién intelectual es siempre y esencialmente un acto de asimi-
lacién, no lo es menos de acomodacién. Incluso en el nivel mas elemental de
la cognicién debe producirse algin enfrentamiento con las propiedades espe-
cificas de la cosa aprehendida. La realidad nunca es infinitamente maleable,
ni siquiera para el mas autista de los sujetos cognoscentes, y sin duda no
puede darse un desarrcllo intelectual si el organismo no ajusta en alguna
medida sus 6rganos receptores intelectuales a las formas que la realidad le
presenta. La esencia de la acomodacién es precisamente este proceso de
adaptarse a las variadas demandas o requerimientos que el mundo de los
objetos impone al sujeto. Y también en este caso Piaget subraya la continui-
dad esencial existente entre, por una parte, la acomodacién biolégica y, por
la otra, la acomodacion cognoscitiva: una boca y un sistema digestivo recep-
tivos y acomodativos no son, en principio, realmente diferentes de un sistema
cognoscitivo receptivo y acomodativo.

Por més necesario que sea describir por separado y en forma sucesiva
la asimilaciéon y la_acomodacién, es preciso pensarlas como simultdneas e indi-
s@n en una cognicién viva. La adaptacién es un hecho
unitario, y la asimilacién y la acomodacién son meras abstracciones de esta
realidad unitaria. Como en el caso de la ingestién de alimentos, la asimilacién
cognoscitiva de la realidad siempre 1mphca una asimilacién a la estructura

% y una w Para asimilai Tn hecho es necesario al

mismo tiempo acomodarse a él, y viceversa. Como se aclarard en las paginas

siguientes, el equilibrio entre las dos invariantes puede variar y de hecho
varia, tanto entre una etapa y la olra como dentro de una etapa particular.

Alounos actos cognoscitivos muestran una relativa preponderancia del com-

ponente asimilativo; otros parecen inclinarse decididamente hacia la acomo-

’“dacmn No obstante, en la vida como:mtwa nunca se presentan la asimilacién.

| “pura” ni la acomodacién “pura”; la vida intelectual siempre supone a]ouna

{ medida de cada una de ellas:
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[...]La asimilacién y la acomodacién son mutuamente indisociables desde un prin-
cipio. La acomodacién de estructuras mentales a la realidad implica la existencia de
esquemas asimilativos sin los cuales ninguna estructura seria posible. Inversamente, la
formacién de esquemas a través de la asimilacién supone la utilizacién de realidades
externas a las que los primeros deben acomodarse, aunque sélo sea groseramente [...]
(1954 @, pédgs. 352-353).

La asimilacién nunca puede ser pura, pues al incorporar nuevos elementos a sus
esquemas anteriores la inteligencia constantemente modifica a los dliimos para ajus-
tarlos a los nuevos elementos, De manera inversa, las cosas nunca se conocen en si
mismas, dado que este trabajo de acomodacién sélo es posible como una funcién del
proceso inverso de asimilacién (1952 ¢, pags. 6-7).

Dotado el organismo de estos mecanismos gemelos de la adaptacién inte-
lectual, quedan en pie dos problemas. En primer lugar, jcémo la accién de
la asimilacién y la acomodacién permite que el organismo realice el progreso
cognoscilivo en lugar de permanecer fijo en el nivel de las cogniciones fami-
liares y habituales? Es decir, jcomo puede el organismo hacer algo diferente
de repetir las acomodaciones del pasado y asimilar los resultados de estas
acomodaciones al mismo viejo sistema de significados? En segundo lugar,
suponiendo que el progreso o desarrollo cognoscitivo pueda ser de algtin
modo el resultado de las operaciones asimilativas y acomodativas, ;qué im-
pide que tenga lugar de modo inmediato y simultdneo? Vale decir, ;por qué
el desarrollo intelectual es el proceso lento y gradual que conocemos? Para
usar una metafora, necesitamos saber qué es lo que hace mover a la maquina
cognoscitiva, y qué limita su velocidad y su aceleracién,

suponiendo la posi-
bilidad del movimiento.

En el sistema de Piaget el progreso cognoscitivo es posible por varias
razones. LEn primer lugar, los_actos de acomodacian se extienden en todo
momento hacia rasgos nuevos y diferentes del medio circundante. En la me-
dida en que un objeto, respecto del cual acaba de producirse la acomodacién,
pueda encajar en alguna parte de la estructura de significado existente, serd
asimilado a esa estructura. Una vez asimilado, empero, tenderd a cambiar
esa estructura en alguna medida y, a través de ese cambio, hard posible poste-
riores extensiones acomodativas. Ademas, como se verd en el analisis de los
esquemnas, las estructuras de asimilacién no son estaticas e invariables, incluso
ante la ausencia de la estimulacién del ambiente. En todo momento los sis-
temas de significado se reorganizan interiormente y se integran con otros
sistemas. Dentro de la teoria de Piaget, este proceso continuo de renovacién
interna es en si mismo una fuente muy podelosa de progreso cognoscitivo
(1952¢, pag. 414). De este modo, ambos tipos de cambio —las reorganizacio- g

nes de origen puramente endégeno y las reorganizaciones plodumdas de modo
mas o#nlgg_cvj__dgg_q_q_por nuevas tenfalivas de acomodacian— permiten una
progresiva penetracion intelectual en la naturaleza de las cosas. Una vez mas
las invariantes gemelas se inervan enire si segiin una relacién reciproca; los
cambios en la estructura asimilativa orientan nuevas acomodacmues. y las
nuevas tentativas de acomodaciéon estimulan reorganizaciones e~t1uclulalea.

Si de acuerdo con esta interprelacién de las invariantes queda asegurado
el progreso cognoscitivo, sin duda estd bien establecido desde un punto de
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visia empirico que este progreso es tipicamente lento y gradual. No es inme-
diatamente claro por qué debe ser asi. ;Qué impide al organismo dominar
instantaneamente todo lo que puede conocerse en un terreno particular? La
respuesta es que el organismo sélo puede asimilar aquellas cosas para_ cuya,
asimilacion lo han preparado asimilaciones pasadas. Debe haber ya un sis-
tema de significados —una organizacién existente— lo bastante avanzado como
para que pueda modiflicarselo de manera que admita los candidatos a la
asimilaciéon que la acomodacién le presenta. Nunca puede haber una ruptura

radical entre lo nuevo y lo viejo; los hechos cuya interpretacién requiere-

una completa exlensién o reorganizacién de la estructura existente son sim-
plemente algo a lo que ésta no puede acomodarse, y que asi no puede asimi-
lar. Como afirma Piaget (19544, pags. 352-354), la asimilacién es, por su
misma naturaleza, conservadora, en el senlido de que su funcién principal es
hacer familiar lo no familiar, reducir lo nuevo a lo viejo. Una nueva estruc-
tura asimilativa debe ser siempre alguna variacién de la dltima estructura
adquirida, v es eso lo que asegura tanto el caracter gradual como la conti-
nuidad del desarrollo intelectual. )

En sintesis, las caracteristicas funcionales de los mecanismos asimilativos
y acomodativos son tales que la posibilidad de cambio cognoscitivo esta
asegurada, pero la magnitud de cualquier cambio particular es siempre limi-
tada. Ll organismo se adapta repetidas veces, y cada adaptacién forzosa-
mente desbroza el camino para su sucesora. Sin embargo, las estructuras
no son infinitamente modificables, y no todo lo que es potencialmente asimi-
lable puede ser asimilado de hecho por el organismo A en el punto X de su
desarrollo. Por el contrario, el sujeto sélo es capaz de incorporar los com-
ponentes de la realidad que su estructura en desarrollo puede asimilar sin
sufrir un cambio dréastico.

Un ejemplo concreto

Los conceptos de Piaget tienden a adquirir mayor significado cuando
se los examina en el contexto de la conducta. Consideremos un ejemplo de
actividad cognoscitiva y veamos cémo puede describirselo en relacion con los
términos que hemos tratado. Un bebé entra en contacto por primera vez
con un anillo suspendido de un hilo. Hace una serie de acomodaciones ex-
ploratorias: lo mira, lo toca, lo hace balancearse, lo toma, etc. Por supuesto,
estos actos de acomodacién no tienen lugar in vacuo; en sus interacciones an-

teriores con otros objetos diversos el nifio ya ha desarrollado estructuras -

asimilativas (esquemas) que ponen en accién y dirigen estas acomodaciones.
Piaget diria que el anillo es asimilado a los conceptos de tocar, mover, ver,
etc., conceptos que ya son parle de la organizacién cognoscitiva del nifio. Las
acciones de éste respecto del anillo son al mismo tliempo acomodaciones de
estos conceptos o estruciuras a los contornos reales del anillo y asimilaciones
de este nuevo objeto a esos conceptos.

Pero el bebé no se limita a repetir comportamientos adquiridos con
anterioridad. Las estructuras que se definen por el tomar, el ver, el tocar,
etc., son en si mismas modificadas en una cantidad de formas a medida que se
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tural consfituyen el tema de la siguiente s seccion que se ocupa del concepto

de esquema, pero podemos anticipar aqui dos tipos de modificacién. Pri- ¢

acomodan al anillo y lo asimilan. Las variedades de la medificacién estruc-

_mero, las estructuras son generah.aadas para asimilar el nuevo objeto. Para

decirlo en lenguaje ordinario; el nifio aprende que también los anillos pueden
ser chupados, atraidos, examinados con la vista, etc.; sus estructuras cognos-
citivas son modificadas en el sentido de que ge extienden para abarcar un
objeto més. Segundo, son cambiadas en la medida en que la_estructura del (
nuevo objeto exige alguna variaciéon en la forma en que se lo _chupa, se lo
atrae, se lo examina, etc. En otras palabras. las estructuras cognoscitivas no
solo_son generall/,adas al nuevo objeto, sino que también son difer nclac]—~

como resultado_de las demandas_estructurales peciiliates de ese objeto. De

este modo, el nifio aprende que los objetos con forma de anillo son chupados
en forma algo diferente de los demés objetos chupados en el pasado, y que los
objetos con forma de anillo son vistos y sentidos de modo algo diferente de
los objetos vistos y tocados en el pasado. Por supuesto, la consecuencia
importante de los cambios estructurales forjados por este proceso de gene-
ralizacién y diferenciacién es el hecho de que este cambio permitira nuevas
y diferentes acomodaciones a objetos que se encuentren en el futuro. Estas
nuevas formas de acomodacién generan nuevos cambios en la organizacién
intelectual, y asi el ciclo se repile a si mismo.

El ejemplo del nifio y el anillo también puede servir para ilustrar las
limitaciones a las que esta sujeto el cambio estructural en una tnica transac-
cién del organismo con la realidad. En primer lugar, hay una cantidad de
rasgos del anillo que pueden conocerse y respecto de los cuales podemos tener
la certidumbre de que el nifio no se acomodard ni los asimilara. En el repertorio
estructural del infante correspondiente a ese momento, por ejemplo, nada
hay que le permita acomodarse al anillo como ejemplar de la clase absiracta
de los circulos. De modo semejante, no puede aprehender el anillo en tanto
objeto al que puede hacerse rodar como a un aro, en tanto objeto al que
puede usarse como brazalete, etc. Para usar las palabras de Piaget, el orea-
nismo es incapaz de acomodarse a aul]asﬂen01a11dades del objeto que no
puede asimilar algin elemento de su sistema de significados de ese momento.
£l hiato entre lo nuevo -y lo viejo no puede ser demasiado grande. Este—
hecho —que las nuevas estructuras deben surgir de modo casi mlperceptible
de los fundamentos proporcionados por las estructuras presentes— es lo que
asegura siempre el cardcter gradual del desarrollo cognoscitivo.

<

El concepto de esquema

Hemos dicho que el funcionamiento asimilativo y acomodativo supone
siempre alglin tipo de organizacién casi permanente o sistema estructural
dentro del organismo. Los objetos en todos los casos se asimilan a algo. Aun-
que las propiedades que distinguen las estrueturas cognoscitivas.en . los diversos
niveles ontocremcos con:tltuven el tema de los proximos capitulos, podemos

yen el tema de

considerar aqui el caracier que es propio de todas las estructuras, vale decir,
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las propiedades que no dependen de las distintas etapas. Piaget hace un
amplio uso de un concepto esiructural que aunque maés especifico que la
evasiva palabra estructura, es de todos modos independiente del desarrollo.
es decir, no esta ligado a una etapa particular, FEl concepto a que hacemos
referencia es aque[ que Piaget invariablemente inserta en 01aclon6a del si-
guiente tipo: “El bebé dSIHl]lO el pezon al de mamar”. Dentro
del sistema de Piaget, la palabra que falta sélo podria selgf_’wsurﬁi"ewﬁdw
SR

Propiedades bdsicas

La nocién de esquema debe examinarse con detenimiento en cualquier
/explicacion del sistema de Piaget. En primer lugar, ocupa una posicién muy
prominente en la descripcion del desarrollo cognoscitivo que hace Piaget, en
especial del desarrollo cognoscitivo de los primeros afios.® En segundo lugar,
una explicacién completa de qué son los esquemas y de la forma en que
funcionan echa una nueva luz sobre las invariantes funcionales de la orga-
nizacién y la adaptacion con las que estan tan estrechamente vinculados.

“¢Qué es un esquema? Como hemos visto que sucedia en relacion con
otros conceptos tedricos, Piaget no presenta en sus trabajos una definicion
cuidadosa y exhaustiva de la palabra; antes bien, todo su significado se des-
pliega en sucesivos fragmentos de definicién estendidos a 10 largo de varios
' volimenes (1951a, 19)20 1954a, 1958a). A pesar de su Vavuedad esta 1no-

- la concepcién de Piaget acerca del desarrollo cognoscitivo. Una descripcion

. cion es rica y sutil, llena de variables matices y enteramente llgada con toda™

preliminar y algo inadecuada seria la siguiente. Un esquemna es una estruc-

operan es algo mas facil de lo que esta definicién bastante estrecha podria
sugerir. No obstante, es necesario hacer una advertencia. Asi como los con-
ceptos de organizacién, asimilacién y acomodacién se enriquecen cuando se
explica qué son los esquemas, para lograr una aprehensiéon realmente ade-
cuada de los dltimos quizd deba esperarse hasta tener una descripcién
detallada del desarrollo de los primeros afios, periodo en que los esquemas
ocupan una posicién tan destacada.

/Lo primero y mis obvio que puede decirse acerca de los esquemas es

,.-" que son rotulados de acuerdo con las secuencias de conducta a las que se
| tefieren. De este modo, al tratar el desarrollo sensorio-motor Piaget habla

3 Aunque el concepto de esquema es evidentemente independiente de las etapas

y Piaget lo usa en relacién con todos los niveles de edad, es empleado con mayor fre-

cugncia y elaborado de modo mas amplio en conexién con el periodo sensorio-motor de -
ENCIE §ensorio-moto.

la infancia, quizd porque Piaget dispone de conceptos estructurales mas especificos y deli-
mitados (agrupamientos, etc.) para describir los desarrollos posteriores a la infancia. De
todos modos, esquemas de un tipo u otro contindan presentandose en relacidén con estos
periodos posteriores y a menudo se los encuentra en los textos junto con los conceptos

la infancia sean los esquemas operacionales de la adolescencia (Inhelder y Piaget, 1958).

tura cognoscitiva que se refiere a una clase semejante de secuencias de
accion, las que forzosamenie son totalidades fuertes, integradas y cuyos ele-
“mentos de comportamiento estdn infimamente interrelacionados. En realidad,’
obtener al menos una imagen global de Io que son los esquemas y de cémo~

estructurales mds especificos. Quiza los mds importanies de estos esquemas posteriores a”
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del esquema de mamar, el esquema de prensién, el esquema de vision, etcé-
tera (1952¢). En forma similar, en la etapa intermedia de la nifiez hay un
esquema de correspondencia cualitativa intuitiva que se refiere a una estra-

" tegia mediante la cual el nifio trata de estimar si dos series de elementos son
7 T . -

¢ muméricamente equivalentes o no lo son (19525, pag. 88).
“la nota 3 al pie, los adolescentes poseen una cantidad de esquemas operacio-

Como se dijo en

nales “que, en definitiva, también son definidos en términos de la conducta
observable ante determinadas tareas.

Pero si los esquemas son designados de acuerdo con las secuencias de
accién a las que se refieren, no es del todo preciso decir que son sélo esas
secuencias y nada mas. Con toda seguridad, Piaget diria que un infante que
ejecuta una secuencia organizada de comportamientos de prensién de hecho
aplica un esquema de prensién a la realidad, y que el comportamienlo mismo
constituye el esquema (1952¢, pdgs. 405-407; 1957¢c, pags. 46, 74). No obs-
tante, y la dislincién es bastante fina, decn que una secuencia_de prensién
constituye un esquema es implicar algo méas que el hecho simple de que
&l beb& muestra un comportamiento orcanlzado de prensién. Implica que el Q
funcionamiento asimilativo ha generado una estructura cognoscitiva especifica,
una disposicién organizada a asir objetos en repetidas ocasiones. Implica que
=ema “producido un cambio en la organizacién cognoscitiva “general de modo(
que una nueva lotalidad de comportamiento se ha hecho parie del repertorio
intelectual del nifio. Por dltimo, implica que se ha creado un érgano que es (5
Zunczonalmentc (pero mo, por supuesto, estructuralmente) e 111quexlte a_un
érgano fisiolégico de la digestion en el sentido de que constituye un_instri
mento cuva funuon es_incorporar “alimentos” de la realidad (1952¢, pagi-
nas 13, 359). En sintesis, un esquema es el contenido de la conducta orga- {ej
%5 unmhest gue 10 esigna, mcon 111129Lantes connotacmne\ &5 i

Lna secuencia de conducta debe tener determmadh caldcleu:tlca~ para
ser_conceptual izada en térmir _términos de un esquema. Desde luego, es evidente que
los esquemas abarcan secuencias de comportamiento de maﬂmtud y comple-
jidad muy diferentes: comparese la breve y simple secuencia del mamar del
recién nacido con las complejas estrategias de resolucién de problemas de un
adulto brillante. Los esquemas presentan todos los tamafios y formas. No
obstanle, todos poseen una caracteristica general en comin: la_secuencia de
comportamiento que los constituve es una totalidad organizada. De este
modo, una secuencia de accién, para constituir un esquema, debe ftener
cierta coheﬂon'y maiitener su identidad en la forma-de una-unidad casi estab)
y repetib “Debe poseer acciones Lomponentea que estdn estrechamente inter-
conectadas y gobernadas por un nicleo de significado. Un esquema, por més
elementai “que sea, “llega a_serlo plcmsaménte en virtud del hecho de que los

* Las connotaciones cognoscitivo-estructurales del concepto de esquema resultan
mds evidentes en los periodos posteriores a la infancia. En ellos, donde gran parte de la
conducta inteligente es internalizada y simbélica, el uso que hace Pld"et de la palabra
nnphcd de modo mas inequivoco un plan de accién, una estrategia o, mas literalmente, un

esquema. Obsérvese, por ejemplo, el esquema de correspondenciu intuitiva cualitativa al
que ya hicimos referencia,
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= una ficura recurrente e identificable sobre un fondo de conductas organizadas
(=]

j% componentes de la conducta que pone en movimijento forman un todo fuerte,
§ .
! de modo menos estrecho. Piaget dice:

En lo que a la “totalidad” se refiere, va hemos subrayado que todo esquema de

asimilacién constituye una verdadera totalidad, vale decir, un_conjunto de elementos

Zensorio-motores mutuamente dependientes o incapaces de funciomar Jos umos sin los

otros. A causa del hiecho de que Tos esquemas presentan este tipo de estructura
® posible la asimilacién mental y cualquier objeto puede ser incorporado o servir de
alimento para un esquema particular (1952 ¢, pag. 244).

£

f; Este “conjunto de elementos sensorio-motores o incapaces de funci.onar
/los unos sin los otros” puede verse en cualquier serie de comportamiento
gobernada por un esquema. Por ejemplo, un esquema ele}}lental de prension
i a asimiento estd compuesto de subsecuencias de extensién, lglexm.n. de los
dedos v retracciéon que en conjunto constil'uyen na unidad 1dent1{105‘1ble y
\1“epetibie. En ciertas fases del desarrollo infantil, este esquema particular,
como una unidad, tiende a repetirse cada vez que se coloca un objeto cerca del
nino. Para usar las palabras de Piaget, todos los objetos alcanzables se con-
a Vierten en “alimentos” que nuiren el esquema.

Otra caracteristica de los esquemas es sugerida por la expresion “clase
de secuencias de accién semejante” de nuestra definicién inicial. Un esquema
es una especie de concepto, categoria o estrategia subyacente que ‘abarca. toda
una serie de secuencias de’ q@gﬁistintagk]ﬁgi?ggjaryjpgl Por f:]emplo, es
evidente que dos secuencias de prensién nunca serdn exa(ifamente 1§uales; de
todos modos, se dice que un esquema de prensién —un “concepto de pren-

consiguiente, los esquemas se refieren a clases de actos totales, actos que son

diferentes entre si y que, a pesar de ello, comparten rasgos comunes. Am.nque

las palabras esquema y concepto no son por comp]etoumtercamblables, Piaget

reconocié que existe cierta semejanza entre ellas. “El esquema, tal como

se mos presenta, constituye una especie de conceplo sensorio-motor o, en un

sentido mas lato, el equivalente motor de un sistema de relaciones y clases
(ibid., pag. 385). _ ] .

Tl anterior lratamiento de las invariantes funcionales sugiere otras dos

propiedades generales e importantes de los esquemas. Un e§39§£na, por ﬁs‘er

77 )una estructura_cognoscitiva, es una forma més o menos f:lul a yluna Olgﬁéi

7 nizacion plastica a la cual se a=nmlan_las acclones y objetos en e curso_de

' funcionantento cognoscitivo. Segin dice Piaget, 'los esquemas son “marcos

7 mbviles” aplicados sucesivamente a diversos contenidos (ibid., pags. 385-38?).

El hecho de que los esquemas se acomoden a las cosas (se ada_pte:n y Cam!)len

su estructura para adecuarse a la realidad) a la vez que las asimilan atesligua

su calidad dindmica, flexible. En sintesis, los esquemas representan la anti-

tesis misma de la idea de moldes congelados en los que se vierte la realidad.

Por otra parte, los esquemas, por ser estructuras, son creados y modi-

ficados por el funcionamiento illleleﬁtuegl;. . .
pitados estructurales de una actividad asimilativa recurrente. Sin embargo, no

es posible aplicarles todas las connotaciones de la palabra precipitado; los

39

.«r Y N .. . . . r
sibn— es operativo cuando parece surgir una_secuencia de este tipo. Por

Es posible verlos como los preci-

7

/

" i ubicua

//nas 33-36)
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esquemas, a diferencia de los precipitados quimicos, distan mucho de ser
residuos estaticos e inertes. El hecho de que los esquemas son creados por
medio del furcionamiento y de que son sumamente méviles y plésticos es
subrayado repetidas veces por Piaget:

Desde el punto de vista psicolégico, la actividad asimilativa [...] es, en consecuencia,
el becho primordial. Ahora bien, esta actividad, precisamente en la medida en que
conduce a la repeticidn, origina un esquema elemental [...] (ibid., pag. 389).

En realidad. siempre pensamos que los esquemas no eran entidades auténomas sino
los productos de una actividad continua gue es inmanente a_ellos y de la cual constitu-
yen los momentos secuenciales de cristalizacién (ibid., piz. 388).

Operacién y desarrollo de los esquemas

Hasta ahora hemos descrito los esquemas desde un punto de vista més o
menos eslitico, descriptivo: qué son los esquemas y qué caracteristicas sirven
para describirlos. Falta mostrarlos en su aspecto dinamico: cémo funcionan
y cambian con el desarrollo, cémo. se relacionan entre si, etcétera.

~Una de las caracteristicas_particulares més importantes de un esquema
asimilativo es su tendencia a la aplicacién repetida. De hecho, solo las pautas
de comportamiento que se presentan una y otra vez en el curso del fun-
cionamiento cognoscitivo son conceptualizadas en términos de esquemas. Un
hecho fundamental para la concepcién del desarrollo de Piaget es que las
totalidades de conducta organizada se ponen de imanifiesto_desde el naci-
miento en adelanie (como_hemos visto, la organizacién es una invariante
funcional) y que estas fotalidades son puestas en accion repetidas veces, Pia-
1get habla de asimilacién_reproductiva o funcional al relerirse a esta tendencia
a la_repeticion (1951a, 1952¢, 1954a). S vera que este concepto de
milacion. reproductiva —la tendencia casi compulsiva a la repeticion
que es propia de la asimilacién— tiene una importante influencia sobre la

concépcion de Piaget acerca de la motivacién intelectual-.(que trataremos maés
adelante-en este capitulo) y sobre un concepto al que denomina reaccién
circular {en el Capitulo IIT). Por el momento; |
a~105"esquemas el hecho de que, una vez constituidos, se aplican una y_ otra
vez-a-aspectos asimilables del ambiente.

/ Claro esta, en el curso de este ejercicio repetido, los esquemas indivi-
dtales son transformados en varios e importantes sentidos (1952¢, pégi-
; el funcionamiento no sélo crea estructuras, sino que, como hemos
visto, las cambia en forma continua. En primer lugar, los esquemas siempre
extienden su campo de aplicacion de modo de asimilar objetos nuevos y dile-
rentes. Piaget habla de asimilacién sgeneralizadora para denotar esta impor-

"la "asir

tante caracteristica de la actividad asimilativa. Al tratar los esquemas reflejos
de la temprana infancia afirma:

Esta necesidad de repeticién es sélo un aspecto de un proceso mds general al que pode-
mos calificar de asimilacién. El reflejo, dada su tendencia a repetirse, incorpora a si
mismo todo objeto capaz de cumplir la funcién de excitante. Debemos mencionar aqui
dos fenémenos distintos. [...] El primero es lo “que podemos lamar *
generalizadora”, vale decir, la incorporacién al esquema reflejo de objetos

milacign
cada “vez

\

bastard decir-que s intringecs
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més variados. [...] de este modo, segin contactos al azar, el nifio, desde las dos

. primeras semanas de vida, succiona sus dedos, los dedos que le extienden, su almohada,

manta, ropas de cama, etc.; en consecuencia, asimila estos objetos a la actividad del
reflejo. [...] el recién nacido inmediatamente incorpara al esquema_global de succionar
una cantidad de 0bjetos cada vez més variados; de alli el aspecto generalizador de este
proceso de asimilacién (ibid., pags. 33-44).

Como saben desde hace mucho los estudiosos del aprendizaje, la_discri-
minacién es el complemento de la generalizacién, y el segundo tipe impor-
tante de cambio que se atribuye a los esquemas es el de la diferenciacion
interfia. Efi una forma rudimentaria, el bebé discrimina de modo gradual los
objetas
lo menos que no han de chuparse cuando se estd hambriento. La consecuen-
cia de esta diferenciacién ’en el seno de un esquema inicialmente indiferen-
ciado es un “reconocimiento” elemental de determinados objetos, y Piaget
habla en este caso de asimilacion recognoscitiva:

‘Creemos que esta biisqueda y esta selectividad implican el comienzo de la diferenciacidn
en el esquema global de succionar, y por consiguiente un principio de reconocimientq,
un reconocimiento completamente practico y motor, innecesario es decirlo, pero sufi-
ciente como para ser calificado de asimilacién recognoscitiva (ibid., pag. 37).

Mas precisamente, la repeticién del reflejo conduce a una asimilacién general y
generalizadera de objetos a su actividad, pero, debido a Tas variedades que gradualmente
entran en esta actividad (succionar por succionar, por sacarse €l hambre, por comer,
étc.J; el esquema de asimilacién se hace diferenciado y, en los casos diferenciados mds

importantes, la asimilacion se_hace recognosci_fiygﬁ(ibid., pag. 37).

Hemos visto asi las tres caracteristicas funcionales y evolutivas basicas

:
i .
et de todos los esquemas asimilativos: repeticién, generalizacion y diferenciacién-

» reconocimientg, Como sefiala Piaget, estas tres caracteristicas son natural-

S mente contemporéneas en la corriente del funcionamiento intelectual. La

siguiente sintesis, aunque formulada en relacion con los esquemas reflejos
de los recién nacidos, tiene validez para la operacién de esquemas en cualquier
nivel del desarrollo:

En conclusién, la asimilacién [...] aparece en tres formas: repeticién acumulativa, ge-
neralizacién de la actividad con incorporacién de nuevos objetos a ella y, finalmente,
reconocimiento motor. Pero, en ultima instancia, estas tres formas no son sino una: el
i reflejo debe concebirse como una totalidad organizada cuya naturaleza consiste en pre-
servarse a s{ mismo y en consecuencia, tarde o temprano, funcionar por si mismo (repe-
ticién) a la vez que incorporar objetos propicios para este funcionamiento (asimila-

" |cidn generalizada) y discernir situaciones necesarias para determinados modos especiales

de su actividad (reconocimiento motor) (ibid., pags. 37-38).

Hasta ahora hemos visto como procede el desarrollo cognoscitivo a tra-\
vés de las vicisitudes de un tinico esquema. La repelicién lo consolida y lo
estabiliza, al mismo tiempo que proporciona la condicién necesaria para el
cambio. La generalizacién lo amplia al extender su dominio de aplicacion.

Y la consecuencia de la diferenciacién es dividir el esquema originariamente |

global en varios esquemas nuevos, cada uno de los cuales se concentra en la
realidad de modo més preciso y discriminativo. Pero es caracleristico de los
esquemas no sélo sufrir cambios individuales de este caracter, sino también

7
7
/

/
{

cada esquema asimila al otro:

ue han de ser chupados de los que no han de ser chupados, o por"\x

R ——-
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formar relaciones cada vez mas complejas y entrelazadas con los demds es-
quemas. Dos esquemas pueden seguir desarrollos independientes hasta un
cierto punto —por ejemplo, generalizacion hacia nuevos objetos, diferen-
ciacién, etcétera— y luego unirse para formar un esquema inico, supraorde-

7 nado. La principal relaciéon de unién enire dos esquemas que hasta ese

momento eran independientes es llamada asimilacién reciproca, vale decir,

La organizacién existe dentro de cada esquema de asimilacién desde que [...] cada
uno constituye un verdadero todo, confiriendo a cada elemento un significado relacionado
con esa totalidad. Pero por sobre todo esta la organizacién total: vale decir, la coordi-
nacién entre los diversos esquemas de asimilacién. Ahora bien, como hemos visto, esta
coordinacién no se forma de modo diferente del de los esquemas unicos, con la sola
excepcién de que cada una abarca a la otra, en una asimilacién reciproca. [...] En
sintesis, la conjuncién de dos ciclos o de dos esquemas ha de concebirse como una nueva
totalidad, encerrada en si misma (ibid., pags. 142-143).

Un ejemplo concreto de la unién de estructuras originariamente sepa-
radas e independientes puede verse en la descripcion que hace Piaget del
desarrollo de esquemas visuales:

De este mode, puede decirse que, con independencia de cualquier coordinacién entre
la visién y los demds esquemas (prensién, tacto, etc.), los esquemas visuales estan
organizados entre si y constituyen totalidades mas o menos bien coordinadas. Pero lo
esencial para lo que tratamos ahora es la coordinacién, no ya entre ellos mismos, sino
con los demas esquemas. La observacién demuestra que muy tempranamente, quizd
desde los mismos comienzos de la orientacién en el mirar, existen coordinaciones entre
la visién y. la audicién. [...]1 Mds tarde aparecen las relaciones entre la visién y la
succién [...]1, luego entre la visién y la prensién, el tacto, las impresiones cenestési-
cas, etc. Estas coordinaciones intersensoriales, esta organizacién de esquemas heterogé-
neos, dard a las fmdgenes visu s ha

imdgenes visnales significados cada vez més ricos y hard de la asi

_un_fin_en si misma, sino un jnstrumeﬂt_ﬁmmmilamon_‘
nds amplias. Cuando el nifio de siete u ocho meses mira objetos desconocidos por
primera vez anles de agilarlos, restregarlos, tirarlos y agarrarlos, etc., ya no trata de
mirar por mirar (pura asimilacién visual en la cual el objeto es un simple alimento
del mirar), ni siquiera por ver (asimilacién visual generalizadora o recognoscitiva en
la cual el ohjeto es incorporado sin agregar nada a los esquemas visuales ya elaboradus),
sino que mira para actuar, vale decir, para asimilar el nuevo objeto a los esquemas de
sopesar, friccionar, caer, etc. Por consiguiente, la organizacién ya no estd sélo dentra
de los esquemas visuales, sino entre ellos y todos los demds. Es esta organizacién
progresiva la que confiere a las imdgenes visuales sus significados y las solidifica al
insertarlas en un universo total (ibid., péags. 75-76).

Relaciones entre la asimilacién y la acomodacién

La asimilacién y la acomodacién constituyen los ingredientes fundamen-
tales del funcionamiento intelectual. Ambas funciones estan presentes en_todo

acto_intelectual, de cualquier tipo y nivel de desarrollo. No obstante, aunque
puede decirse que su_co-ocurrencia es_estrictamente invariable, no es posible
afirmar lo mismo respecto de la relacién entre ambas. Por lo contrario, se
verd que esta relacidén sufre cambios drasticos. tanto dentro_de una etapa del
desarrollo como entre etapas diferentes. Puesto que en el sistema de Piaget
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las invariantes funcionales constituyen el nicleo de la inteligencia, las altera-

" ciones en la relacion entre ellas por necesidad deben tenmer consecuencias im-

portantes para el tipo de funcionamiento intelectual que tenga lugar. .I?o’r
esia razdn, en una exposicién de la teoria de Piaget el analisis de las vicisi-
tudes de esta relacién es tan necesario como la descripcién basica de las
mismas invariantes.

La primera evolucién de este tipo se presenta durante el periodo de desa-
rrollo sensorio-motor de la infancia y acarrea importantes cambios para la
relacion entre el sujeto cognoscente y el objeto conocido. Las caracteristicas
basicas de esta evolucién luego vuelven a repetirse, bajo la forma de un
décalage vertical (ver Capitulo I), en el curso de la ontogénesis subsecuente,
posterior a la infancia, y una vez més con alteraciones semejantes en 151 rela.
cion entre el organismo y el ambiente. Por dltimo, ya desde los primeros
tiempos del desarrollo sensorio-motor, pero cada vez con mayor importancia
pueden verse con posterioridad cambios de un caricter esencialmente no

evolutivo, es decir, variaciones momentaneas, de corta vida, en la relacion entre~

la asimilacién y la acomodacién dentro de una etapa particular.

Cambios evolutivos en la infancia: el paradigma bdsico

La transformacién fundamental en la relacién entre la asimilacién y la-

acomodacién que tiene lugar en el curso de los dos primeros aiios de vida _

puede expresarse, en términos generales, del siguiente modo: el ,(1‘_65§1r1‘9._1710
pasa de un estado inicial de profundo egocenlrismo, en el cual la_asimilacion
y la_acomodacién estan indiferenciadas y, a pesar de ello, son mutuamente
: ka‘ht_;r_énicas*u opuesla:exfﬁf Tancionamiento, hasta un es@g_iig_ng@wQ?lg'
tividad y equilibrio en el cual las dos funciones son, por una parte. relativa-
 Tente separadas y distintas y, por la otra, coordinadas y Complel'nentanqs
(1954e, Conclusién). Kxaminemos ahora los términos que constituyen la
f'iley de evolucion”, como Piaget la denomina (ibid., pag. 352).
" Fl bebé comienza su vida con determinados esquemas elementales que, en
f consonancia con el desarrollo de esquemas que ya hemos descrito, prqnto
comienzan a estabilizarse, diferenciarse y generalizarse a través de repeqda's
aplicaciones al medio (1952c). Por ejemplo, el recién nacido tiende a asimi-

lar los objetos ubicados en su boca a un esquema de succién de lenta for.

macién, al mismo tiempo que hace los groseros ajustes a la estruc[ulra del
objeto que resultan necesarios. De acuerdo con Piagel, es caracte%'islfco de
este periodo temprano que la asimilacién y la acomodacién sean 111d1fer’el¥—
ciadas y —paradéjicamente— de accién antagénica u opuesta (1952c, pagt-
nas 19, 364; 1954a, pags. 350-354).

La asimilacién y la acomodacién tempranas son indiferenciadas, puesto
que el objeto y la actividad a la que se asimila el objeto constituyen p?reygl
bebé una experiencia tinica e indivisible. De este modo, el acto de asm.nla'r

- 1in objeto a un esquema (el equivalente sensorio-motor de extraer el signi-
* ficado del objeto) esta absolutamente confundido e indiferenciado con los
ajustes acomodalivos intrinsecos a ese acto. No es que el bebé deje de
tomar en cuenta los objetos, es decir, deje de acomodar sus movimientos a

-cializada o wubicada en las cosas.
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"

los contornos_especificos de ellos. Lo hace, y estas descuidadas acomoda-
ciones producen cambios en los esquemas asimilativos. Antes bien, el bebé
no tiene una forma de distinguir sus actos de los hechos de la realidad que
esos actos producen o de los objetogdeTa Tealidad con los cuales se relacionan.
En sinte el actor_y el objefo, el yo y el mumdo exterfor estan inextrica-
blemente ligados en todas las acciones del bebé, y la distincién entre la

asimilacion de los objetos al yo y la acomodacién del yo a los objetos sim-:

plemente no existe. Piaget describe del siguiente modo esta general indife-
renciacion:

En sus comienzos, la_asimilacién es esencialmente la_utilizacién del ambiente externo
por el sujeto para nutrir sus esquemas Dereditarios o adquiridos, Es innecesario decir
que esquemas tales como la succidén, la visién, la prension, etc., necesitan ser constan-
temente acomodados a las cosas, y que las necesidades de esta acomodacién a menudo
desbaratan el esfuerzo asimilativo. Pero esta acomodacién permanece tan indiferenciada
de los procesos asimilativos que no da lugar a alguna pauta especifica de comportamien-
i6_activo, sino_que consisie meramente en un ajuste de la pauta a los detalles de las
Cosas asimiladas. En consecuencia, es natural que en este mivel evolutivo el mundo
éxterno no parezca formado por objetos permanentes, gque ni el espdcio ni el tiempo
estén ain organizados en grupos y series objetivas, y que la causalidad no esté espa-
En otras palabras, al principio el universo esta

compuestopor_imdgenes perceptuales_moéviles y plasticas concentradas en torno de la
< T . . Ty
actividad personal. Pero es evidente que esta actividad, en la medida en que esta

* fiidiferenciada de las cosas que constantemente asimila, no llegara a percatarse de su

ropia_subjetividad; por lo tanto, el mundo externo comienza por estar conlandido
con las sensaciones de un yo que carece de conciencia de si mismo antes de que los dos
factores se disocien y se organicen correlativamente (1954 @, pag. 351).

La oposicion entre asimilacién y acomodacién surge de esta misma
indiferenciacion. Dado que el hebé no puede distinguir sus acciones de las
consecuencias ambientales de las mismas, la necesidad de hacer acomodacio-
nes nuevas y dificiles con el fin de asimilar objetos nuevos a los esquemas ya
establecidos sélo puede experimentarse como frustrante. En este periodo del
desarrollo exisle un antagonismo fundamental entre la asimilacién a lo fa-
miliar, lo que es esencialmente “conservador”, y la acomodacién a lo nuevo,
lo que es intrinsecamente “progresista”. Como ya vimos, es propio de los
esquemas asimilativos el aplicarse y reaplicarse a todos los “alimentos™ de
la realidad que tengan la capacidad de nutrirlos y sostenerlos. Una acomoda-
cion nueva y exploratoria, en lugar de constituir la bienvenida irrupcién en
lo desconocido que dara lugar a una diferenciacién de los esquemas existentes,
al principio es experimentada simplemente como un obsticulo molesto para
la asimilacion habitual y es ejecutada, por asi decirlo, sélo bajo compulsién:

En sus direcciones iniciales, la asimilacién y la acomodacién evidentemente se opo-
nén, dado que la asimilacién es conservadora y tiende a subordinar el ambiente al orga-f
nismo tal cual éste es, mientras la acomodacién es la fuente de cambios y somete al
organismo ante las sucesivas restricciones del ambiente (ibid., pag. 352).

Este estado inicial de indiferenciacién y antagonizmo entre las invariantes
{funcionales define esencialmente el que quizd sea el mas conocido (aunque

i
]

j
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quizd también el peor comprendido) de los conceptos de Piaget: el egocen.”
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trismo. Desde las primeras publicaciones de Piaget (véase 1926), el concepto
‘de egocentrismo ha tenido suma importancia para su pensamiento. Di:]noct:[a uri
estado cognoscitivo en el cual el sujeto cognoscente ve el. munflo s6lo desde 1(111
punto de vista —el propio—, pero sin conocer .la existencia d? untOﬁﬂ. e
vista o perspectivas y, a fortiori, sin tener conciencia de que él _es_prisio-
nero de su propio punto de vista. De este I'nodo, el egocentrismo de ‘Pla.ge.t
es, por definicion, un estado del cual el sujeto no puede tener,if:m{g:ienui;
podria decirse que el sujeto egocéntrico es una especie iie solipsista q
carece de conciencia tanto del yo como del solipsismo (19274, 1954a). Para
citar una vez mas a Piaget:

A través de un mecanismo aparentemente paraddjico cuyo 1);11'81319 hemos descn‘lo ezi
propésito del egocentrismo del pensamiento del nino mayor, precisamente imn“il‘ :
sujeto estd mds centrado en si mismo es cuando menos se conoge, y sélo en a_medl(da
en que se descubre a si mismo 1lega a situarse en el universo y construxdrlolen virtud de

¥ ) is ignifi ¢ senci to de la percepcion
ese hecho. En otras palabras, egocentrismo significa la ausencia tﬂl‘l-u e g : Icomo
de si mismo como de la objetividad, mieniras que el adquujlr. la posesién del o ].t?f some
fal es un procéso que se desarrolla a la par con la adquisicién de la percepcién de si
mismo (1954 a, pag. xxi).

Si la asimilacién y la acomodacién son iI)diferengigdasr y opuestas 'tindc?%
egoceztfiérﬁo radical del recién nacido, uno .de loifrutos mas mlp(?llz.n'lteac,e
desarrollo sensorio-moator es su creciente articulacién y compllemenla.(_;xon. -on
Ta gradual separacion entre el yo y el mundo, 1aﬂ@gﬂamnnas_ﬁnas a los
matices de las cosas llegan a ser experimentada_s Fomo_wfe_?_gr{lpfeggf
én y por si mismas, empresas que ahora se distinguen de las asimilaciones

que estos nuevos descubrimientos hacen posible. La trama de esquemas asi-_

milativos es ahora tan rica y compleja que puede extenderse, sin. ncllucho
esfuerzo, en forma de abarcar e interpretar los productos de la realidad que

le presenta la_acomodacidn; reflexivamente, e‘sta.n'lisma riqueza y .Colllplejldi(i]d
ciémit%;; un marco de agmhca.dos 0}"1e11tzxclo1dque puede
dirigit de modo explicito la_exploracian _acomodativa directa cada v?z'mlas
hacia lo desconocido. Si fuese posible cosificar por un momento las inva-
riantes para hacer una mejor exposicién, p'ordria decirse que los esquemas no
sélo interpretan mejor lo que la acomodacmn. presenta: también le d};en hqtle
buscar en la siguiente salida. En sintesis, la asmnlamcjn"y ‘la acon;}odac1011 e:t?n
a un mismo tiempo articuladas y en estado de equilibrio relativo o comple-
mentario una respecto de la ofra:

En la medida en que las nuevas acomodaciones se'mu}liplican a causa d? las d%
mandas del ambiente, por una parte, y de las ~(_:99rdmacmnes entre e:quem;a, plo;dw
omm se diferencia de la d:lll]l’llelOH,. y en virtud de eccei n}l o h cho
' se hace complementaria de esta ultima. Se diferencia porque, ademas de ]a acomoda-
" cién necesaria para las circunstancias usuales, el sujelo se interesa ?orﬂ 0 n}xfax»o;
busca la novédad por la novedad misma. Cuam::).mas se diferencian 103'85511]1&\)1@,1 Tr
nor es la brecha que separa lo nuevo de lo familiar, de moclo que la nove a(', en "“,c":.l
de constituir un fastidio evitado por el sujeto, se convierte en un problefn‘a‘ edm\.l’;1
a la basqueda. Mas tarde y en la misma medida, la asmnlam.on. y.!a acomo .acu()le
entran en relaciones de dependencia mutua. Por una parte, la asimilacion remprdq;a de
los esquemas y las miiltiples acomodaciol??s que proceden de ello% famffce.r’l su 11 ~er;2_
ciacién y, en consecuencia, su acomodacién; por otra parte, la acomodacion a las
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vedades tarde o temprano se extiende a la asimilacién, puesta que, siendo el interés

#por lo nuevo simultdneamente una funcién de las semejanzas y las diferencias en relacién

con lo familiar, se trata entonces de conservar nuevas adquisiciones y conciliarlas con
las viejas (ibid., pags. 353-354).

Consecuencias de los cambios en la relacién asimilacién-acomodacion
- durante el desarrollo sensorio-motor

Junto con la creciente diferenciacién y equilibrio de las dos funciones
ante el periodo sensorio-motor se produce un desarrollo de gran signi-
icacion para la inteligencia: hay al mismo tiempo un proceso centrifugo de

" objetivacién gradual de la realidad externa y un proceso centripeto de surgi-

i Sl

at ia, es decir, el yo comienza a Ser visto como un
objeto entre objetos En un principio, como ya se dijo, el bebé no conoce
el yo ni el mundo como entidades distintas y separadas; sélo experimenta una
mezcla de sentimientos y percepciones que acompafian a lo que un observador
adulto calificaria de contactos entre sus acciones y los objetos exteriores.
En realidad, la cognicién comienza en la frontera entre el yo y el objeto, y
con el desarrollo invade al yo y al objeto a partir de esta “zona de indiferen-
ciacién” inicial (ibid., pag. 356). De este modo, el conocimiento del yo y
de los objetos son las dos resultantes de la diferenciacion y el equilibrio
sucesivos de las funciones invariantes que caracterizan el desarrollo sensorio-
motor. Piaget describe del siguiente. modo esta consecuencia sumamente sig-
nificativa:

miento_de la autoconcienci:

De esta manera, puede verse que la actividad intelectual comienza por la confusién
de la experiencia y la conciencia del yo, en virtud de la indiferenciacién cabtica de la
acomodacién y la asimilacién. En otras palabras, el conocimiento del mundo externo
comienza con una utilizacién inmediata de las cosas, mientras el conocimiento del yo es
detenido por este contacto puramente practico y utilitario. Por consiguiente, entre la
zona mas superficial de la realidad externa y toda la periferia corporal del yo sélo
hay interaccién. Por lo contrario, a medida que tienen lugar la diferenciacién y la
coordinacién de la asimilacién y la acomodacién, la actividad experimental y acomo-
dativa gradualmente penetra en el interior de las cosas, mientras la actividad asimilativa
resulta enriquecida y organizada. En consecuencia, hay una formacién progresiva de
relaciones entre zonas cada vez més profundas y més alejadas de la realidad y las ope-
raciones progresivamente mds intimas de la actividad personal.
inteligencia no comienza ni por el conceimiento del yo ni de las
cosas como tales, sino por el conocimiento de la interaccién de
ambos, y es al orientarse simultdneamente hacia los dos polos
de esa interaccién que la inteligencia organiza el mundo al orga-
nizarse a si misma.

De esta manera, la

Un diagrama hard mas comprensible lo que decimos. El orga-
nismo esta representado por un pequeno circulo incluido en un
circulo mayor que corresponde al universo circundante. El orga-
nismo y el ambiente se tocan en el punto A y en todos los puntos
andlogos, que son al mismo tiempo los més externos al organismo

y al ambiente mismo. En otras palabras, el_primer conocimiento Fic. 1. AN
del universo o de si mismo que el sujeto puede adquirir es el b
conocimiento Telativo a la_apariencia méas inmediata de las cosas o al aspecto més externo ;

Yy material de su ser. Desde el punto de vista de la conciencia, esta relacign primitiva;

entre sujeto y objeto es una relacién de indiferenciacién, correspondiente a la conciencig

protoplasmética de las primeras semanas de vida, cuando no se hacia una distincién entre
g
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‘ el yo y el no yo. Desde el punto de vista del _comportamient—o, estacgglgic;%r; cg:izlstaurgiz
la organizacién morfolégico-refleja, en‘la medida en que es utnap e armciaoiis 4.
5 concrimionce mrooeds & 1o Tacgo 1o dos et momBlememymee O
§1~ conocimiento procede alo argfm de .?” (5 0 e ual Thieta.y asimilaciin
:’]lEChO' fe (Ilie oo Sgngﬁlrilalerilrtl?eﬁzeilciz“bsgwd(::l?rg;la Len la doble direéciéu fle l.a exter-
al sujeto, : lzr(i)rgltrsrhnaﬁ;acién. ¥ STJS dos polos serdn la adquisicién de experiencia {1Si{c;‘l
szii!{;:‘)im? :ia adquisicion de una conciencia de la operacion intelectual misma (—> 2

(ibid., pags. 354.356).

El proceso centrifugo, el de obj‘e’tivacién y solic']zficacmn det.laseczf;s,i(g)%
el“ambiente, merece particular atencion por l.a I‘EIEIC{OH que man 1Ien Son 1o
dambios evolutivos en los esquemas aSII.lllla.t{vos. Una vez mis, os. . Cai
;’jen especial los empiricos, de esta objetlvamon' fl’eben reservarse pla‘lat. i
! pitulo III. En sintesis, de acuerdo con la posicion de Piaget la Od)]e,l'v’g,;?ég
de la realidad sensorio-motora es una consecuencia de le.i~t1a1na ca ? ‘gﬁfgiﬁe
vica de esquemas asimilativos interrelacionados que e?. nifio colnsttruglemﬁ;i‘ﬁ-
este periodo (1952c, pags. 413-415). Cogu?’hemos ‘il'S[O: en 'taAnespse b o
fancia, desde el punto de vista de la cognicién, los objetos exter os - hallar
indisociados de los pocos y simples esquemas de accion (mamal,lff NO,
etc.) mediante los cuales el nifio llega a ponerse fenl condtact(;)‘z(;?-qicfésl.l To
hay objetos como tales, solo amalgama§’111d1ferencll'f1( as etor ]O C;n Cos.as :
objetivacion de la realidad —la pobl'acmn del am )}erlle exle nconoce_ =l
las que se recomoce como independientes de un yo que ss pnoce-— S0
puede producirse cuando los ob%etoslson nliq:Irt:gE]stoenpltlzdz geccirqe g

ordinados entre si. En el caso del ac : se
2?32:?:?1120@1«3 la categoria de una entidad independlent? con ;lxe'zfalgi:d:s
discriminadas en funcién de la trama dg concepios o c]isei 1nFernm cctadis en
la que puede insertarse: “de madera”, “de cuatro palas{ 3 pzlua s;:n Como, e
Lo mismo sucede con el infante. Lla man'adca ’Slurg:dilil Zitzﬁs :n i
istinta de la accién del nifio sélo cuando él pu s g es
221?20(:;0%;?([)?0(11’55 multiples, v.g., cuando puede aprehenderla como azl)go c;l;:
puede fijarse visualmente (esquema 1), para agarrar;a ’(tiz;.luzltr::a Se;ﬁ}; 10
agitarla y escuchar el sonido que produce (esquemas 3 y 4), etc. Seg

expresa Piagel:

i i imilacid alti struye un creciente
Es la coordinacién misma, vale decir, la asuﬁllac‘u’m mult‘lple”qlie con W) o orecients
ndmero de relaciones entre los compuestos “accién X objeto”, la que exp

vacion (ibid., pag. 415). Co ®

‘n_sintesis, durante el desarrollo sensorio-motor el constante trabaytf g{e
la_asimilacién y la acomodacion da lugar a una organizacion de esguemas ca az
vez més elaborada v compleja. A su vez, la elal.)orada trama ];'3 fesquen;m;

“interrelacionados que asi se constituy'e hace wali.s%jelos como
| “cosas_que estan alli fuera”, independienfes de la propia actividad.
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Cambios evolutivos después de la infancia

Se afirmé que el cambio fundamental de la relacién entre Ia asimilacién

"y la acomodacion que se registra durante la infancia es el que lleva de la

indiferenciacién y el antagonismo a la diferenciacién y el balance o equilibrio.
Se mostré, que las importantes consecuencias cognoscitivas de este desarrollo
incluyen un cambio gradual desde un egocentrismo inicial y profundo, en el
cual el sujeto y el objeto son indisociables, a una articulacién y objetivacién
A€ la realidad exterior y una diferenciacién y objetivacién paralelas del
sujeto mismo. EI analisis del concepto de décalage que el lector encontrd en
el capitulo anterior puede haberlo llevado a anticipar Ia idea de que el esquema

~“ontogénico que acabamos de describir se repite os_periodos dg_/dggxgmﬂm

Posteriores g la infaneia.

~ Considérese primero el caso del paradigma general: 15 evolucién de la
asimilaciémacomodapi61} desde un estado de indiferenciacién y antagonismo
hasta otro de diferenciacién v equilibrio. Como también se dijo en el Capi-
tulo I, el concepto de equilibrio tiene una importancia fundamental para el
pensamiento reciente de Piaget respecto del desarrollo; gran parte del Capi-
“tulo~VIT se" dedicaia al tratamiento de este tema fundamental. I.o importante
para los presentes propésitos es el hecho de que Piaget ve el conjunto del
desarrollo ontogénico como una serie de estados da equilibrio_diferentes, o
quizd como una sucesion de fases o nédulos de un gran proceso de equili-
bracidn (1955¢, 195%¢, 1957f). Expondremos a continuacion el significado
Tnmediato y concreto que esta tesis bastante compleja tiene para el problema
de la asimilacién-acomodacién, Asi como hemos dicho que la asimilacién y la
acomodacion se hallan en relativo equilibrio respecto de los actos manifiestos,

- sensorio-motores, del nifio de dos afios, de ningin modo puede decirse lo

mismo en relacién con sus manipulaciones simbélicas o representativas del
mundo. Muy por lo contrario, las primeras tentativas del nifio que se halla
en edad de hacer pinitos destinadas a establecer uyn rapport conceptual o
simbélico con la realidad tienen todas las sefiales inequivocas del relativo
desequilibrio, de la relativa indiferenciacién y antagonismo entre la asimila-
cion y la acomodacién, visto en los primeros intercambios del recién nacido
con el mundo sensorio-motor (19544, Conclusién).

El hecho de que, a través del décalage vertical, la_indiferenciacisn + la
oposicién se relacionen ahora con las cogniciones simbélico-representativas en
lu_ga;‘ de las sensorio- S 1 ~§ngﬂg_gue Sus consecuencias sean menos

rasticas. El nifio de edad preescolar muestra todos los rasgos de egocen-
trismo, que por lo comtn suponen esta indiferenciacién y este antagonismo.
Fn realidad, la primera vez que Piaget introduce el concepto de egocentrismo
no lo hace en relacién con la inteligencia sensorio-motora, sino para describir
el cardcter del ensamiento conceptual del nifio en los afios anteriores a la
escuela y en los primeros anos escolares (véase 1923, 1926). Como veremos,
el nifio egocéntrico de edad preescolar, de modo semejante al bebé egocéntrico
de tres meses, no tiene conciencia de que sus diversas representaciones de la
realidad estén disiorsionadas de diversas maneras como consecuencia de su

incapacidad para ver las cosas desde perspectivas distintas de Ia propia. Como
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en el caso del bebé, sus acomodaciones representativas a la realid.ad fest.an
confundidas con —y son opuestas a— las asimilaciones de perspectiva tnica
mediante las cuales estd obligado a interpretar esa realidad. Dad(? que se
trata siempre de una indiferenciacién sujeto-objeto 1'el‘ativa a una dlferenc;a-
cién y equilibrio que atn debe alcanzarse, el egocentrismo, claro esta, reapa-
rece en forma atenuada en los niveles genélicos posteriores a los ‘del recién
nacido y del nifio de edad preescolar. Como indica {’iaget, el sujeto de !a
etapa intermedia de la infancia y de los primeros afios de la ‘adolescenm.a
también puede considerarse egocéntrico, y en un estado de‘relatlvo des.equy
librio entre asimilacién y acomodacién, respecto de determinadas manipula-
ciones simbdlicas més abstractas que entonces irata de realizar (Inhelder y
Piaget, 1958, Capitulo XVIII). o
Del mismo modo que el egocentrismo reaparece bajo diversas forn?as. en
el desarrollo posterior a la infancia, asi sus términos opuestos —la objetiva-
, cion de la realidad externa y el conocimiento no distorsionado c?el yo— son
* reconstituidos repetidas veces en niveles cada vez mas altos. Al 1gual. (que en
el desarrollo sensorio-motor, esta doble progresién forma un todo indisoluble:
es la conceptualizacién del yo como un centro distinto y separa'do que per-
cibe la realidad desde una perspectiva particular la que hace posible corregir
las distorsiones egocéntricas de la realidad; es la penetracién_c%da vez mas
profunda en la trama de la realidad la que hace posible el conocimiento del yo.
De este modo, tanto respecto de los diversos niveles de desarrollo de la
construccién simbélica como del comportamiento sensorio-motor eleme{lta?,
la cognicién se inicia siempre en las margenes en que 'el yoy el 'medio coinci-
den y se abre camino al mismo tiempo hacia las regiones interiores de cada
uno de elios.

Cambios no evolutivos

Las péaginas anteriores se ocuparon de los cambios evo?ut?uas en la
relacién entre asimilacién y acomodacién: vale decir, un movimiento onto-
jegénico hacia la diferenciacién y el equilibrio entre llas funcmnes' invariantes,

fprimero, durante la infancia, respecto de las cogniciones sensorio-motoras y
mas tarde, a través del décalage vertical, respecto de las cogniciones de na-
turaleza conceptual simbélica. En cada caso la norma ideal ham.zi'la.cual__@
mueve la inteligencia es, lo repetimos, una forma u otra de equilibrio entre
las invariantes gemelas. Aunque, como se vera, el concepto de equilibrio

, tene un significado mucho mas amplio en el sistema de anget, en lo que

" hace a la asimilacién y la acomodacién connota una especie de complemen-
tacién mutua, un estado funcional en el cual las acomodaciones a lg__rggLi_dad
ﬁMe serviles e ingenuamente realistas (Memoléglco)
son efectivamente coniroladas mediante un procesa-asimilativo que puede
organizar y dirigir las' acomodaciones, ymm evita que 1?
asimilacién sea desenfrenadamente autistica por medio de una cantidad sufi-
ciente de ajusies acomodativos constantes al mundo real. En resumen, el
fdncionamiento inteligente, cuando se alcanza el equilibrio, estd compuesto

" por una férmula equilibrada de partes aproximadamente iguales de asimila-
cién y acomodacién. A través de este fino equilibrio se asegura un rapport
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“ entre sujeto y objelo que es a la vez realista (acomodacién) y significativo
(asimilacién).

No obstante, hay otros dos tipos importantes de cognicion que no mues-
tran este delicado equilibrio entre las funciones. F] primero de ellos es el
juego en sentido amplio, el que incluye tanto todas las formas de fantasia y

_as actividades semejantes a la fantasia como los diversos tipos de juego y de
“como si”. El segundo es llamado imitacién e incluye todos los comporta-
mientos de copia o imitacién, sea en la accién manifiesta o interiormente.
Piaget dedic todo un libro (1951a) al tratamiento de las complejidades del
juego y la imitacién, de gran parte del cual nos ocuparemos mas adelante.
Respecto del tema que tratamos ahora, el juego y la imitacién son significati-
vos-én primer lugar como actividades cognoscitivas en las cuales la asimilaci6n

, /wy la acomodacién se hallan en un estado de acentuado desequilibrio. En el

juego el objetivo primordial es amoldar la realidad al capricho del cognos-
cente; en otras palabras, asimilar la realidad a diversos esquemas otorgando ..
~ poca importancia a la precisa acomodacion a esa realidad. De este modo, como
dice Piaget (ibid., pag. 87), en el juego hay “primacia de la asimilacién
~sobre la acomodacién”. Por otra parte, en la imitacién es la acomodacién la
que ocupa una posicién de supremacia. Toda la energia es concentrada en
la tarea de tomar exacta cuenta de los detalles estructurales de la realidad que
se imita y en amoldar con precision el propio repertorio de esquemas a esos
/ detalles. En otras palabras, asi como en el juego el principal objetivo es )
| adaptar la realidad al yo (asimilacién), en la imitacién el objetivo primordial 4w
\ &8 adaptar el yo a la realidad (acomodacién). Cuando se refiere al caso en —
que ninguna de las funciones domina a la otra —es decir, el caso de equi~f
librio— Piaget usa indiferentemente las expresiones inteligencia adaptada,f
adaptacion inteligente, adaptacion o simplemente inteligencic (ibid.). La dis-
tincién entre los tres tipos puede expresarse mejor por medio de un ejemplo
concreto:

[...] La inteligencia tiende hacia el equilibrio permanente entre la asimilacién y la
acomodacién. Por ejemplo, para atraer un objetivo hacia él por medio de un bastén,
el nifio debe asimilar el bastén y el objetivo al esquema de prensién y el de movimiento
a través del contacto, y también debe acomodar estos esquemas a los objetos, su lon-
gitud, distancia, etc., en consonancia con el orden causal mano-bastén-ohjetive. La
imitacién, por lo contrario, es la continuacién de la acomodacién [...] a la cual queda
subordinada la asimilacién. Por ejemplo, la imitacién reproducira el movimiento hecho”
por el bastén al alcanzar el objetivo, quedando el movimiento de la mano determinado
por los del bastén y del objetivo (lo que por definicidn es acomodacién) sin que la
mano afecte concretamente a los objetos (lo que seria asimilacién). Hay, empero, una
tercera posibilidad, la de la asimilacién per se. Supongamos, por ejemplo, que el bastén
no alcanza su objetivo y que el nifio se consuela golpeando alguna otra cosa, o que de
pronto se interese en mover el bastén sin otra finalidad que moverlo, o que al que-
darse sin bastén toma un pedazo de papel y le aplica el esquema del hastén por diver-
tirse. En esos casos hay una especie de asimilacién libre, sin acomodacién a condicio-
nes espaciales o a la significacién de los objetos. Esto es simplemente juego, en el cual
 la realidad estd subordinada a una asimilacién distorsionante, dado que no hay acomo-
. dacién. La adaptacion inteligente, la imitacign y el juego son asi las tres posibilidades, y
se presentan segin haya equilibrio estable entre la asimilacién y la acomodacién o
primacia de una de estas dos tendencias sobre la otra (ibid., pdgs. 85-86).
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;  Queda por demostrar en qué sentido las alterdciones en la relacién entre
‘ﬁfa asimilacién y la acomodacién que son propias del juego y de la imitacién
/ pueden considerarse como cambios no evolutivos a diferencia de los cambios
~ evolutivos ya descritos. Sin duda, no se trata de que el juego y la imitacién
sean en si mismos no evolutivos; por lo contrario, Piaget nos dice que, a
partir de sus comienzos indistintos en el periodo sensorio-motor, tanto el
juego como la imitacion pasan por toda una serie de importantes cambios
genéticos (ibid.). Antes bien, dentro de cualquier etapa particular del desa-
rrollo (quizd con excepcién del desarrollo sensorio-motor temprano) la cog-
nicién puede mostrar o bien un relativo equilibrio entre la asimilacién y la
acomodacion, y por lo tanto algin tipo de inteligencia adaptada, o bien un
desequilibrio en una direccién o la otra, y por lo tanto juego o imitacién en
cualquiera de su miriada de formas. En otras palabras, dentro de cualquier
periodo del desarrollo se presentan fluctuaciones temporarias, esencialménte
no genéticas, en la formula de asimilacién-acomodacién, ora juego, ora imi-
tacién, ora adaptacién inteligente. De este modo, podria considerarse que la
relacién enire las funciones cambia de modo simultineo a lo largo de dos
dimensiones. Hay cambios genélicos “horizontales” que van de la indiferen-
ciacién y el antagonismo hacia el equilibrio y la complementacién mutua:
éstos son desarrollos ciclicos y se repiten en niveles genéticos cada vez més
altos.
Hay ademds variaciones “verticales” no evolutivas en el equilibrio de

asimilacién-acomodacién, las que son momentdneas y se superponen a los

cambios evolutivos.

El modelo de asimilacién-acomodacién como una ieoria
de la inteligencia

Hasta el momento, el contenido de este capitulo representa el germen de
una teoria relativa a las propiedades fundamentales de la inteligencia. Se
dice que la inteligencia se origina dentro de un sustrato biolégico, la que
pronto se extiende mas alld de ese sustrato. En su centro se encuentran los
atributos invariables de la organizacion y la adaptacién, el @ltimo de los cuales
incluye dos funciones queﬂ interactian: la '\a‘sﬁmién y la gggl&(_]_acién.
Mediante la constante operacién de estas ultimas, nacen las unidades estruc-
turales llamadas esquemas, se desarrollan y con el tiempo forman sistemas o
ffamas intervinculadas, Hemos visto que los cambios en la relacion entre la
asimilacién y la acomodacién tienen lugar en y entre las etapas de desarrollo,
y que estas alteraciones son fundamentales para la determinacién de la
fhaturaleza de la cognicién.

En armonia con su sensibilidad para el contexto histérico-filoséfico de los
temas psicolégicos . (ver Capitulo 1), desde un principio Piaget traté de
considerar su teorfa de la inteligencia dentro del marco de otras interpreta-

ciones existentes (1912a. 1931c, 1937a, 1952¢). Al hacerlo —y una vez mas
“en consonancia con sus predilecciones teéricas— Piaget implicitamente nos

/
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proporciono un panorama preliminar de su posicién epistemolégica bésica,
su-concepcion acerca de la relacion existente entre mente y realidad. 3 '

£ e
/ Hay por lo menos tres buenas razones expositivas para hacer una breve
{resefia de las tentativas hechas por Piaget con el fin de relacionar su teoria de la

};{religencia con las demés teorias, y para hacerlo en este momento. En
primer lugar, como todos los métodos de comparacion y contraste, ello nos
proporciona un eshozo mas preciso de los contornos del conjunto del sistema,
precisamente en el momento en que estamos dispuestos a penetrar en los
detalles del desarrollo cognoscitivo. En segundo lugar, sirve para completar
nuestra comprension del contenido tedrico presentado en este capitulo y en
el precedente, pues, al comparar la teoria de Piaget con otras, serd necesario

referirse una vez mas a la distincién entre estructura y funcién, al cardcter

de las invariantes funcionales, a la naturaleza del esquema, etc. Y por tltimo,

ello sacard a luz nuevos contenidos implicitos, pero no formulados hasta |

ahora, por ejemplo, los puntos de vista de Piaget acerca del papel de la expe-
riencia en el desarrollo intelectual. W
T e . . . .

Hay cuatro interpretaciones de la inteligencia con las que Piaget com-
/Para su propia posicién: el asociacionismo, el intelectualismo, la teoria de la
Ge-stalt y la zeoria del tanteo (1952c, Conclusiones).® De estas cuatro, la
primera y la tercera son algo més esclarecedoras respecto de la teoria de
Piaget y, por consiguiente, se las examinara con mayor detenimiento que a
las dos restantes.

Asociacionismo

La primera interpretacién del desarrollo intelectual que Piaget considera
en relacién con la propia es la teoria empirica para la cual el desarrollo
cognoscitivo estd compuesto de asociaciones impresas sobre un organismo
pasivo, pero receptivo, a través de los contactos que mantiene con la realidad
externa. Ll empirismo al que se refiere Piaget corresponde a la variedad
extrema y ortodoxa: la realidad es tomada como ya confeccionada y “real-
mente puesta alli”, y esta realidad se impone por si misma sobre un sujeto
décil en la forma de complejos asociativos que se establecen dentro de un
paradigma de condicionamiento clasico y del tipo mas simple. Como Piaget
se apresura a admitir (ibid., pag. 362). pocas teorias contemporaneas (v.g.s
la del aprendizaje) son tan extremas, y su critica, claro esta, sélo se aplica a
los planteos que coinciden con su formulacién del asociacionismo.

Al analizar la posicién asociacionista, Piaget comienza por los prin-
cipios que estén de acuerdo con su propia teoria. De este modo, sus obser-

5 Un tratamiento mds completo de las muchas facetas del pensamiento epistemold-
gico de Piaget se presentard en el Capitulo VII.

6 Cada uno de los nombres citados se refiere a la contrapartida psicolégica (teoria
de la inteligencia) de una posicién bioldgica y/o epistemoldgica; por ejemp]g se afirma
que la interpretacién guestaltista de la inteligencia es, desde un punto de vista filoséfico,
kantiana, aprioristica. Al rotular sélo la contrapartida psicologica, evitamos esos titulos
monstruosos pero, estrictamente hablando, mdas precisos, como guestaltismo-aprioristico,
teoria del tanteo-mutacionista-pragmdtica, etc. Piaget modificd esta caracterizacién de

los enfoques fundamentales en un trabajo epistemoldgico posterior y mas sistemdtico
(1950 b). .
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vaciones lo llevan a aceptar como incuestionable Ia importancia C}‘llcial de la
experiencia en el desarrollo intelectual y perceptual (:!_’955‘8, pag. 21). A
partir del primer dia de vida (y pl:esurmblemente también in utero, aunque
Piaget no hace una referencia explicita al respecto) el desarrollo es en buena
medida una funcién de los elementos externos con los que €l nifio entra en
contacto. Serfa ridiculo afirmar otra cosa.

" Pero si la experiencia per se es indispensable para el desarrollo, de ello

'no se desprende forzosamente que la concepcidn empirica, asociacionista,

acerca de c6mo opera la experiencia en el desarrollo sea correcta. Como afirma
Piaget:

En sintesis, en todos los niveles la experiencia es necesaria para el des.ar’roll'o de la
inteligencia. Este es el hecho fundame.mal sobre el que se ‘l{asan las hipétesis errtxpl:
ricas y respecto del cual tienen el mérito df" llamz}r la atencién. Al respfclo, 1rames T0S
andlisis del origen de la inteligencia infantil .COD{IT’I’DQH este punto de vista. iro‘ eri
el empirismo hay algo mas que una mera gf’lrmaclo'n del papel de la‘exg?rlenc(lia. e1
empirismo es en primer lugar una concepcién partxculgr gie la‘e.\:perlencld y de st
accién. Por otra parte, tiende a considerar que ‘la experiencia se impone por si misma,
sin que el sujeto necesite orzanizarla, v_ale decny,‘como si se imprimiese c!xrgc;amelr)}ti
sobre el organismo sin que fuese necesaria la a.ct_lv'ldad de'l sujeto para c—onsfll\u.r‘ a. ,--‘:
otra parte, y como consecuencia de ello, el empirismo considera que la e.\penen?lf} e:u:de
por si misma y que, o bien debe su valor a un sistema de cosas externas ya hechds‘ky le
relaciones dadas entre esas cosas (empirismo mEtafISI?O) 0 blEn’_ consiste en un sistema
de hdbitos y asociaciones autosuficientes (fenomenalismo) (1952 ¢, pag. 362).

Es esta interpretaciéon del papel de la experiencia con la que Piaget .dl-
siente. Rechaza enfaticamente la idea de que el sujeto tiene un contacto sim-
ple y directo con el mundo externo “real”,” sea en lcfs comie{]zos del de::-
arrollo o en cualquier momento posterior.” Antes bien, sostiene la posi-
cién epistemolégica de que la relacion suje.lo-objeto es algo sutil y complejo
que en si mismo muestra importantes cambios evolunvos.' o

En primer lugar, los hechos indican que la importancia de 1a. experiencia,
la medida en que el sujeto llega a captar las pautas d? la reahﬂdad y bene-
ficiarse del encuentro, aumenta con el desarrollo. El nifio pequefio, debido a
su egocentrismo, no puede diferenciar sus acomodaciones simples a los“ob-
jetos de la asimilacién a los esquemas dentro de los cuales ellas se desarrollan.
La actividad del sujeto y la realidad sobre la que ella.opera estan mezcl'fldas,
y esta indiferenciacién bloquea toda aprehensiérs genuina de un n'mn.d‘o inde-
pendiente del yo. Pero con la gradual diferencmcmn’ de‘ la as}mllacmn y la
acomodacién que tiene lugar en el curso de la ontogénesis, el. infante llega a
establecer relaciones enire las cosas “que estan alli”’, a experimentar con las
propiedades de los objetos; en resumen, a _aprovechz}r la experiencia en un
sentido genuino. Como dice Piaget en uno de sus primeros articulos:

7 Como observé correctamente Rapaport, la Ding an sifh en definitiva es tan incog-
noscible para Piaget como lo fue para Kant (Rapaport, 1951, pag. 184). Esto no ﬁﬂu—li
vale a decir, como lo aclararan las siguientes oraciones, que en el curso del dezarrollo e
sujeto no llegue a penetrar en la estructura de las cosas mas profundamente que en un
principio.
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Por otra parte, hemos sostenido que el contacto con la experiencia es algo sutil y
superior que nos esforzamos por alcanzar, pero que en un principio es mucho més difi-
cil de lograr debido a que las conexiones subjetivas y egocéniricas
entre las cosas y la mente (1931 a, pag. 137).

Por consiguiente, la experiencia no es una entidad simple e indivisible,
cuya presién sobre el sujeto es homogénea en todos los puntos del desarrollo.
Pero, segiin sostiene Piaget, ;qué puede significar esto sino que la naturaleza
de la actividad del sujeto determinara céme Y en qué medida las experiencias
pasadas se empleardn para modificar la conducta futura?

Esta es precisamente la conclusién central que imponen a Piaget los
cambios evolutivos en la naturaleza de los contactos de la experiencia: la
aprehensién de la realidad es siempre una construccién asimilativa efectuada
por el sujeto tanto como una acomodacién del sujeto. Esta es la reafirma-
cién epistemolégica de la idea de que las invariantes gemelas de la asimi-
lacién y la acomodacién estén indisociablemente comprometidas en todos los
contactos con la realidad. En el comienzo del desarrollo sensorio-motor el
papel esencial de la asimilacién es obvio, Como dice Piaget: “Las cosas son
s6lo alimentos para uso reflejo” (1952¢, pag. 365). Pero dificilmente sea
menos obvio cuando las dos funciones se diferencian y las acomodaciones
experimentales activas dominan la vida cognoscitiva. También en este caso
vemos que es en virtud de la trama de esquemas asimilativos reciprocamente
relacionados que el nifio puede comenzar a objetivar la realidad, es decir,
explorar sus relaciones, rastrear sus atributos, etcétera:

En realidad, la experiencia es objetivada en la medida en que el sujeto es activo. Por
consiguiente, la objetividad no significa independencia de la actividad asimilativa de la
inteligencia, sino simplemente del yo y de la subjetividad egocéntrica. La objetividad
de la experiencia es una conquista de la acomodacién y la asimilacién combinadas, vale
decir, de la actividad intelectual del sujeto, y no un dato primario que le es impuesto
desde fuera. En consecuencia, el papel de la asimilacién dista mucho de perder im-
portancia en el curso de la evolucién de la inteligencia sensorio-motora, en virtud del
hecho de que la acomodacién es progresivamente diferenciada. Por el contrario, en la
medida en que la acomodacién es establecida como actividad centrifuga de los esque-

mas, la asimilacién cumple con creciente vigor su funcién de coordinacién y unificacign,

El siempre creciente cardcler complementario de estas dos funciones nos permite con-
cluir que la experiencia, lejos de liberarse de la actividad intelectual, sélo progresa

en la medida en que estd organizada y animada por la inteligencia misma (ibid., pa-
ginas 367-368) . T

En otras palabras, el conocimiento no podria ser una copia, dado que siempre
es el establecimiento de una relacidn entre el sujeto y el objeto, una incorporacién del
objeto a los esquemas que se deben a la actividad misma ¥y que simplemente se acomo-
dan a ella mientras la hacen comprensible para el sujeto. Para decirlo de un modo
diferente, el objeto sélo existe, en lo que se refiere al conocimiento, en sus relaciones
con el sujeto y, si la mente constantemente avanzd hacia la conquista de las cosas, ello
se debe a que organiza la experiencia mas y maés activamente, en lugar de hacer una
mimica, desde afuera, de una realidad ya constituida. El objeto no es una “cantidad
conocida” sino el resultado de una construccign (ibid., pag 375y, T

Por iltimo, hay una tercera objecién a la interpretacién asociacionista
que esta relacionada con las anteriores. Ya desde las primeras etapas del
desarrollo sensorio-motor las cosas externas no son conocidas como entidades
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simples o asociaciones adilivas enire entidades; incluso los contactos méipri-
-mitivos con la realidad suponen totalidades organizadas. La acomodacion a
un_objeto, incluso en el nivel reflejo_del recién nacido, sis;gpre. ’supﬂqmlﬂ
asimilacién a un esquema organizado que ha pueslo la acomodacmn‘enwgg-
vimiento. Un habito simple sélo es conservado para su futuro ejerc%cm en‘la
medida en que sus actos componentes derivan de algln esquema y tienen sig-
nificacién dentro de él. En sintesis, toda asociacién entre un acto x y un
objeto de la realidad y es conservada, en tanto as'ocia.cién, §6l'o si el com-
puesto xy tiene significado para el organismo, es decir, si es asimilado a algin
esquema total que le dé su significacion.

En resumen, el hincapié que hace el asociacionismo en la importancia
crucial de la experiencia en la ontogénesis cognoscitiva estd mas alla de toda
duda. La teoria de Piaget no lo niega en forma alguna. En contraste con el
puro empirismo, empero, Piaget afirma que la experiencia es algo sutil y
‘complejo, cuya papel varia con el desarrollo, y que el contacto con las cosas
siempre supone la aprehensiéon de un complejo c?e hechos dent‘ro d? un
sistema de significados que los organiza.® En conjunto, estas a'hrmam.ones
implican la tesis fundamental de la epistemologia de Plage-l: el organismo
cognoscente es en todos los niveles un agente muy, muy actTvo. E{ue siempre
afecta al medio, que construye concretamente su ambiente aSJmlla.nd.olo a es-
quemas al mismo liempo que acomoda estos esquemas a las restricciones del
ambiente. Segiin el punto de vista de Piaget, las cosas no podian ser de
otro modo. Una acomodacién realmente sutil y penetrante a la realidad —que

o,

sea verdaderamente “realista” respecto de la realidad— es simplemente impo-
sible en ausencia de un marco asimilativo que. para dar sustancia_a la
ible en ausencia d

lo que encuentra. Un mundo cognoscitivo no organizado por el sujeto (si
\ semejante cosa fuera posible) simplemente seria un mundo no organizado,
“un caos de acomodaciones inconexas.

Intelectualismo

Para decirlo del modo mas simple, el intelectualismo .interpreta 'la inte-
ligencia como una especie de facultad o centro de fl.lerza intelectual 1’rred_uc-
tible que es simplemente aplicado a datos de la realidad qada vez mas comi
plejos a medida que prosigue el desarrollo. Su ’contraparpt'ia b1olog1c.a es e
vitalismo, que postula una entelequia o fuerza vital que dirige el crecimiento
y el desarrollo biolégicos.

La posicién de Piaget difiere del intelectualismo en dos §entid?s pr.inci-
pales. El primero, y quizés el méas importante, es que el cardcter {nvarfable
e irreductible que el intelectualismo identifica con toda la inteligencia, Piaget
s6lo lo admite respecto de sus aspeclos funcionales. Por supuesto, Ia‘s fun-
ciones son invariables y permanentes, pero —y ésle es el aspecto crucial del

8 En Piaget, 19590, 1959 ¢, 1960 b, se encontrara una exposiciéon mds reciente
i ’ ‘e P K R o .
de sus puntos de vista acerca de la relacién entre cognicién y experiencia y temas
COnexos.
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desacuerdo— estas funciones constantes no implican en modo alguno estruc-
turas constantes. Como ya se vio, una parte sustancial del objeto de la psi-
cologia evolutiva de Piaget es el estudio de los cambios ontogénicos de la
estructura cognoscitiva. La doctrina intelectualista simplemente no hace lugar
a semejantes cambios:

Pero es evidente que en esta permanencia del funcionamiento no puede encontrarse la
prueba de la existencia de una identidad de estructuras. El hecho de que el funciona-
miento de los reflejos, de las reacciones circulares, esquemas mgviles, etc., es idéntico
al de las operaciones légicas no prueba en modo alguno que los conceptos sean esquemas
sensorio-motores ni que los dltimos sean esquemas reflejos. Por consiguiente, es pre-
ciso hacer lugar, junto con las funciones, a las estructuras y admitir que los érganos
mas variados pueden corresponder a la misma funcién. FEl problema psicolégico de la
inteligencia es precisamente el de la formacién de esas estructuras u 6rganos y la solu-
cién de este problema en modo alguno es dificultada por el reconocimiento de una
permanencia del funcionamiento. Esta permanencia no supone la existencia de una fa-
cultad ya constituida que trascienda la causalidad genética.

El segundo aspecto importante que es objeto de criticas es una carac-
teristica que el intelectualismo comparte con el asociacionismo: la tendencia
hacia un realismo epistemolégico en el cual la funcién de la inteligencia es
captar una realidad ya hecha, una realidad que el acto de la cognicién no
transforma de modo sustancial. Desde luego, este punto de vista entra for-
zosamente en conflicto con una perspectiva de asimilacién-acomodacién que
postula una interdependencia radical entre sujeto y objeto en todos los
actos cognoscitivos. Un realismo intelectualista o vitalista es para Piaget tan
desagradable como un realismo asociacionista.

Teoria de la Gestalt

Hay una famosa teoria psicolégica que no es asociacionista ni vitalista.
Se trata de la teoria de la Gestalt, a la que Piaget considera como la contra-
partida psicolégica del apriorismo kantiano.?® Piaget sintetiza del siguiente
modo la posicién guestaltista y las razones que tiene para considerarla aprio-
ristica:

Por dltimo, en el campo psicolégico, una solucién del mismo tipo ocupé el lugar del
empirismo asociacionista y del vitalismo intelectual. Esta consiste en explicar toda in-
vencién de la inteligencia por una estructuracién renovada y endogena del campo per-
ceptual o del sistema de conceptos y relaciones. Las estructuras que asi se suceden
unas a otras siempre constituyen totalidades; vale decir, no pueden reducirse a asocia-
ciones o combinaciones de origen empirico. Ademids, la teoria de la Gestalt, a la que
aludimos, no apela a una facultad, fuerza vital u organizacién. Como estas “formas”

9 Por lo menos un guestaltista negé explicitamente la afirmacién de Piaget en el
sentido de que la psicologia de la Gestalt corresponde a una epistemologia fundamen:
talmente aprioristica o que pone el acento en los aspectos innatos, y sus argumentos
parecen tener alguna fuerza (Koffka, 1928, pig: 150). Se esté de acuerdo con Koffka
o con Piaget, es indudable que algunas de las observaciones mds finas de Piaget acerca
de su propia posicién —nuestro principal interés aqui— en ninguna parte estdn mejor
delineadas que cuando trata de describir su sistema en oposicién con el apriorismo de
la Gestalt (1952 ¢, pags. 376-395; 1955).
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no surgen de las cosas mismas ni de una facultad formadora, se considera que tlenex{;
. sus raices en el sistema nervioso o, en una forma general, en la estructura prebforlmftgl‘_l
del organismo. En este sentido podemos co_ns’iderar que es una solucién aprioristica.
Sin duda, en la mayoria de los casos, los psicélogos de la. ’Gestah_ no ac]z’iran el origen
de las estructuras y se limitan a decir que, en una situacién particular, éstas se impo-
nen forzosamente al sujeto. Esta docirina tiene reminiscencias de una especie de plato-
nismo de la percepcién. Sin embargo, como la psico]ogi_a de la Qestalt siempre retorna
a la constitucién psicofisiologica del sujeto cuando quiere explicar esta E\&fzesldad de
formas, semejante interpretacién constituye sin duda un apriorismo bioldgico o una
variedad de la idea de preformacién (1952c, pag. 377).

Es evidente que Piaget hallard que importantes elementos de esa posi-
cién estén muy de acuerdo con su pensamiento.’ Ambas teOI'jas. rechazap‘p_o_ll
apresurada la atribucién de cualqpier fe_;cultad o fuex'z‘a‘f’;spegif;c,as. a la‘n}.{g
ligencia; por consiguiente, ambas se unen en su oposicién a la hipétesis in-
telectualista. Ademés,” ambas coinciden en que las actividades cognoscitivas
y las realidades sobre las cuales ellas se aplican son tetalid'adfes Eastructm:a'das
desde un principio y no, como hubiera sostenido el asociacionismo claa?o,
elementos aislados o sintesis asociativas de esos elementos. Las dos teorias
(ver la Introduccién) son fundamentalmente holistas. Un tercer punto de

acuerdo, estrechamente relacionado con el segundo, fue agregado en una

publicacién posterior:: para ambas interpretaciones la inteligencia y la per-

cepcién son sistemas en progresivo equilibrio, y Piaget reconoce su‘deuda,y
la nuestra con la teoria de la Gestalt por los trabajos pioneros efectuados
en este sentido (1955a, pag. 72). ) g

Pero si Piaget halla muchas coincidencias con la interpretacién guest'a!~
tista de la inteligencia, también aclara que tiene importantes puntos de .d.lr?l-
dencia.' Uno de ellos es una diferencia de opinidn relativa a la composicion
especificaf—_cﬁl—éulé; estructuras intelectuales antes que respecto de la epistem.ologla
fundamental per se (ibid.), y tendré escaso significado para el lector IpTenFr'a’x’s
no se hayan descrito las ideas de Piaget sobre las estructuras en equilibrio”.
Otras diferencias mas bésicas entre los sistemas (1952¢, pags. 381-395) al
parecer tienen como centro comin un desacuerdo fundamen?al’:‘ 1.95 esquemas
de Piaget son concebidos como unidades estructurales mas dindmicas y modi-
ficables que las Gestalten. ‘

En primer lugar, las Gestalten son basicamente ahistéricas en lo que a la
experiencia respecta, mientras los esquemas son siempre concepn‘xahzados como
los productos finales de una historia de experiencias compleja y continua.
Una reorganizacién de la Gestalt es la expresion necesaria de un nivel deter-
minado de maduracién neural y sensorial, dadas tales y cuales condiciones en
el campo perceptual; no se la piensa como el producto de interacciones pa-
sadas con un ambiente. ‘

Por ofra parte, un esquema de Piaget es siempre el producto de la dife-

renciacién, generalizacién e integracién de esquemas anteriores, y estas trans-

formaciones son en parte un producto de tentativas sucesivas, repetidas, de

acomodacién al medio. En la teoria de Piaget siempre hay una compleia
continuidad entre cualquier esquema particular y los esquemas anlerioresf’e
incluso puede demosirarse que las dramaticas experiencias de comprensién
sbita (insight) a las que son tan afectos los guestaltistas no surgen en un

LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA DE JEAN PIAGET 93

vacio histérico. En una palabra, mientras los esquemas son dindmicos en el
sentido genético, las Gestalten no lo son:

Por consiguiente, el esquema es una Gestalt que tiene una historia. Sin embargo,
icomo llegd la teoria de la forma a poner en tela de juicio esta funcién de la expe-
riencia pasada? Es evidente que de la negativa a considerar los esquemas del compor-
tamiento como el simple producto de presiones externas (como una suma de asociaciones
pasivas) no se desprende forzosamente que la estructura de esos esquemas sea impuesta
por virtud de leyes preestablecidas, independientes de su historia. Basta con reconocer
una interaccion de forma y contenido, en la cual las estructuras son transformadas
gradualmente a medida que se adaptan a condiciones cada vez més variadas (ibid.,
pag. 384).

El cardcter dindmico, de centro de actividad, de los esquemas, contrasta
con las Geslalten en otros sentidos conexos. De este modo, los esquemas son
estructuras moéviles y elasticas que se modifican continuamente mieniras se
generalizan para dar cabida a nuevos datos de la realidad. Por lo contrario,
las formas de la Gestalt no se conciben como estructuras que se generalizan,
estructuras que cambian de modo incesante su constitucién como conse-
cuencia de la actividad asimilativa generalizadora que les es propia. Se trata
de una diferencia sutil, una diferencia en la connotacién, y una vez més equi-
vale a decir que los esquemas lienen una actividad intrinseca en un sentido
que esta ausente de las Gestalten. A diferencia de los esquemas, las formas de
la Gestalt son concebidas como autématas estaticos que, careciendo de mente,
se encienden y se apagan segiin los dictados de las condiciones del campo y
del estado de maduracién del organismo. La reorganizacién perceptual se
produce o no; ninguna contingencia se halla realmente bajo el conirol activo
del sujeto mismo. Aunque seria incorrecto decir que Piaget no es un determi-
nista, podria hablarse vagamente y decir que las reorganizaciones de la Gestalt
son demasiado predeterminadas para él, demasiado inevitables, dadas tales y
cuales condiciones relativas al campo y al organismo, como para permitir el
grado de actividad auténoma que él postula para los organismos cognos-
centes:

Esta generalizacién y diferenciacién correlativas revelan, nos parece, que una “forma’
no es una entidad rigida a la que conduzca la percepcion como si lo hiciera bajo la
influencia de la predeterminacién, sino una organizacion pldstica, asi como los marcos
se adaptan a sus contenidos y de este modo dependen parcialmente de ellos. Esto sig-
nifica que las “formas”, lejos de existir antes de su actividad, son mds bien compara-
bles a los conceptos o sistemas de relaciones cuya elaboracién gradual se produce en el
momento en que son generalizados (ibid., pag. 387).

Por dltimo, y una vez mas como funcién del cardcter dindmico del es-
quema, en el sistema de Piaget las formas mejores no reemplazan a las
formas maés pobres por una marcha mas o menos inevitable e intrinseca hacia
las buenas Gestalten. Antes bien, los esquemas mas adecuados para la adap-
tacion a la realidad reemplazan a los menos adecuados a iravés de contactos
correctivos con la misma realidad. Los esquemas se abren camino a tientas
hacia la “buena forma” mediante repetidos contactos con las cosas caracteri-
zados por el ensayo v error. El tanteo no es una “actividad extrainteligente”




94, JOHN H. FLAVELL

como, segiin Piaget, sostiene la teoria de la Gestalt (ibid., pag. 391), sino que
. estd incorporado en el funcionamiento inteligente desde un principio. Los
esquemas surgen de experiencias con las cosas del tipo de las aproximaciones
sucesivas y se modifican de la misma manera en el sentido de la mejor adap-
tacion. La consecuencia de todo esto, como sefiala Piaget, es que las formas
que la inteligencia alcanza nunca son “buenas” en algiin sentido aprioristico,
absoluto, sino sblo en un sentido que es relativo a aquellas que las preceden
y las siguen y a los datos ambientales que tratan de organizar. En este sen-
tido, podria decirse que un “buen” esquema de Piaget es una construccién
menos pretenciosa que una buena forma de la Gestalt: es relativa, no absoluta,
es una de las tantas estructuras posibles que son capaces de organizar la expe-
riencia, y no una especie de ideal plalénico hacia el cual tienden de modo
inevitable todas las demas estructuras.

Probablemente sea exacto decir que, a pesar de estas criticas, Piaget siente
hacia la teoria de la Gestalt una afinidad mas estrecha que hacia el asociacio-
nismo o el intelectualismo. Por supuesto, un simple recuento de la cantidad
de acuerdos y desacuerdos en su critica no pondria de manifiesto este hecho,
dado que no podria ponderar la importancia relativa de cada una de las en-
tradas. No obstante, queda la definida impresién de que, para estar de acuerdo
con la concepcion de la inteligencia de Piaget, la teoria de la Gestalt no
deberia ser transformada por completo, cosa que probablemente ocurriria en
el caso del asociacionismo. El siguiente pasaje expresa el tenor de esta acti-
tud v sintetiza la eritica misma:

Por consiguiente, nuestra critica de la teorfa de la forma debe consistir en conservar
todo aquello que es positivo y en lo que se opone al asociacionismo —vale decir, toda
la actividad que descubre en la mente—, pero también en rechazar todo aquello en que
restaura el empirismo, vale decir, su apriorismo estitico. En sintesis, criticar a la teoria
de la Gestalt no es rechazarla, sino hacerla mas mévil y, por lo tanto, reemplazar su
apriorismo por una relatividad genética (ibid., pdg. 380).

La teoria del tanieo

La concepcién de la inteligencia a la que se refiere este poco elegante
titulo es descrita del siguiente modo:

De acuerdo con una famosa hipétesis debida a Jennings v retomada por Thorndike, existe
un método activo de adaptacién a las circunstancias nuevas: el método del tanteo; por
una parte, una sucesién de “ensayos” que admite, en principio, “errores” asi como
éxitos fortuitos; por otra parte una seleccién progresiva que opera después del hecho
de acuerdo con el éxito o fracaso de esos mismos ensayos. La teoria de los “ensayos
y errores” combina asi la idea @ priori, segiin la cual las soluciones emanan de la acti-
vidad del sujeto, y la idea empirica, segiin la cual la adopcién de una solucién
correcta se debe claramente a la presién del ambiente externo. Sin embargo, en lugar
de reconocer, como haremos nosotros [...], una relacién indisoluble entre sujeto ¥
objeto, la hipétesis de los ensayos y errores hace una distincién entre los dos términos:
la produccién de ensayos, que se deben al sujeto dado que son fortuitos en relacién
con el objeto, y su seleccién, debida sélo al sujeto. El apriorismo y el empirismo se en-
cuentran yuxtapuestos, en cierto sentido, y no separados. Lsa es la doble inspiracion
del sistema pragmdtico en epistemologia y del sistema mutacional en biologia. La
actividad intelectual o vital en su origen permancce independiente del ambiente externo,

LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA DE JEAN PIAGET 95

pero, el v’a]or de sus productos es determinado por su éxito en medio del mismo ambiente
(ibid., pig. 395). '

Ya se mostré que Piaget hace fuerte hincapié en el papel de la experien-
cia correctiva en la construccién y transformacién de los esquemas. Fs
evidente que el nifio realiza tanteos en sus contactos c¢on la realidad; toda
asimilacién de la realidad a los esquemas es al mismo tiempo un pIOC!’ESO de
aproximaciones sucesivas a la estructura de las cosas; es decir, una serie

de acomodaciones. Al respecto Piaget estd muy de acuerdo con la teoria del
tanteo.

Sin embargo, en la medida en que esta feoria sostiene que la carga

del desarrollo intelectual recae én los tanteos asistemdticos y no dirigidos, los
_que proceden autisticamente del interior del organismo y son “fortuitos res-
? pecto del objeto”, Piaget no puede admitirla. En la medida en que se con-
sidera que todos los ensayos y etrores implican por lo menos un minimo de
dir(?ccién en relacién con la realidad —algiin esquema asimilativo cuya forma
\ deriva de pasadas acomodaciones a la realidad—, entonces la hipétesis del

\ co . .
\lanteo no difiere sustancialmente de la de Piaget. Como sucedia en el caso

\ Lo -
del p.apel d.e la experiencia, es la concepcién del tanteo la que se discute, pues
la existencia del tanteo es innegable. ‘

U

Piaget no niega la posibilidad de que el nifio muestre una mezcla de
acomodaciones aparentemente aleatorias, una de las cuales por accidente re-
sulta adecuada al “resolver” un problema de la realidad al que por lo comin
se considfsra como excesivo para las capacidades del nifio. Por lo general
esas adquisiciones son mas aparentes que reales, pues el nifio no tiende a con-
servar la solucién a la que ha llegado por casualidad. Por ejemplo, en el
curso de su comportamiento exploratorio un pequefio puede lograr levantar la
tapa de una caja y asi alcanzar su contenido: si es lo bastante pequefio, no
sera capaz de repetir la accién (ni siquiera de dar la impresién de que intenta
repetirla) hasta varios meses més tarde. Pero el verdadero problema es si el
comportamiento esploratorio, que en este caso condujo a un éxito casual
carecia realmente de toda direccién, ademas de la relativa a esa solucién’
particular. Probablemente no. Antes bien, puede demostrarse que el com-

po'rian%»iento del infante parte de esquemas de un nivel inferior, como los de
asir, tirar, empujar, efc., los que se desarrollaron en el crisol de anteriores
mteracc.longs de sujeto-objeto y que, por lo tanto, no pueden ser calificados
de': no dirigidos en relacién con la realidad. Fl meollo de la argumentacién de
Plaget es que el tanteo puede variar a lo largo de un continuo que va de lo
dirigido_a_Jo 0_no_dirigido, pero que un tanteo completamente no dirigido, un

cc EE 23 T . -
tanteo “puro”, resulta imposible por la misma naturaleza del funcionamiento
mtelectt_l_all : .

exter! 4 g s i0 i

o na y h{zso .el. tanteo nunca es puro, la funcién del azar se hace secundaria, y esta
solucién es i entificada con la de la asimilacién (el tanteo es reducido a una progresiva
aclomoda.cmn a I?s esquemas asimilativos); o bien se afirma que existe un tanteo puro,
vale decir, que tiene lugar por azar y con seleccién, luego del hecho, de los pasos favo-
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rables. Ahora bien, es en este segundo sentido que se interpreté en un p'rincipli) el tanteo
=y es esta segunda interpretacién la que no podemos aceptar (ibid. nag. 397).

Maés tarde todo dato externo es percibido como una funcién de los esql}em.zé_s‘ sgn-
sorio-motores y es esta asimilacién incesante la que confiere a tqdas las cosas significa Os_
que permiten extraer consecuencias de diveltS.OS. grados. Ese _mismo hecho(per}n{te 00111;'
prender por qué todo tanteo estd siempre dn:lgldo, aunque solo_’sea en }lnd mmu'na m -
dida: el tanteo procede necesariamente mediante la acomodacién de esquemas :mter{o
res y los dltimos son asimilados o tienden a asimilar los objetos sobre los que operan
los primeros (ibid., pag. 407).

La interpretacion de la asimilacion y la acomodacion

A continuacién sintetizaremos brevemente los elementos hésicos de’ la
teoria de la inteligencia de Piaget, segin se relaciona con lag der_nés teorias.
Piaget estd de acuerdo con el empirismo en aceptar la experiencia como urn
sine qua non, pero considera que la experiencia es algo S}ltll.)’i complejo, cuya
utilizacién depende en muy gran medida de lz% constitucion estructur.al );

#funcional del sujeto y, en consecuencia, de su nivel de ‘desarrollo.’ Al igual
/ que el intelectualismo, la teoria de Piaget también da cabida a un nicleo inte-
g lectual que persiste durante todo el desarrollo. Pero este nicleo, por una
i parte, no es objetivado como una fuerza o facultad especifica y, por la otra,
% abarca las invariantes funcionales de la inteligencia antes que las estructuras
* variables. Del mismo modo que la teoria de la Gestalt, Piaget hflce hincapié
"en la importancia de las totalidades organizadas dentro’del sujeto, formas
intelectuales que impiden que el organismo sea un receptaculo pasivo de una
realidad ya hecha. Los esquemas de Piaget, empero, son esiructuras mas
méviles y dindmicas que las formas de la Gestalt, y no constituyen ldreales
ahistéricos o preformados hacia los cuales deba tender el desarrollio. Y por
dltimo, la teoria de Piaget coincide con la teoria del tanteo en la interpreta-
cién de que los actos originados en el sujeto o desaparecen, o se ,es.tablecen
como son, o se establecen con correcciones, lo cual depende de su éxito en el
enfrentamiento con los objetos. No obstanie, esos tanteos seleccionados _]uego
del contacto con la realidad nunca se inician con completa independencu{ del
medio; todas las conductas cognoscitivas prejsentes se con‘struyefl sobre ’1a
base de pasadas experiencias de acomodacién al mundo exterior y tienen algin
/propésito orientado hacia la realidad.
De este modo, la teoria es una especie de mezcla —o,‘como s’eg.uramente
lo preferiria Piaget, de sintesis— de varias posiciox?es epistemoldgicas. Por
: ejemplo, conserva elementos del apriorismo, en espeC]fil al poner el acento en
la actividad constructiva y al creer que el objeto es mcognosmble-e mdepe.n-
diente de esta actividad; con todo, rechaza el estatismo y el absolutismo aprio-
ristico en favor de una sucesién evolutiva de formas cognoscitivas, todas las
cuales surgen de una matriz de experiencia y ninguna de las cuales puede
considerarse como absoluta e ideal. Del mismo modo, incluye y excluye selec-
tivamente partes del asociacionismo, el intelectualismo y la reo’ri_a del tanteo.
El residuo de todo esto es un marco de referencia teérico especifico, sostenido
con firmeza, que da forma y caracteriza en una medida S}lstaxlcial las in-
vestigaciones de Piaget acerca del desarrollo. De hecho, podria sostenerse que
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es casi imposible ver qué es lo que realmente busca Piaget en algunos de sus
estudios sin saber antes algo acerca del contexto epistemolégico dentro del
cual son concebidos los estudios.

La motivacién y la accién

Un resumen de la teoria de Piaget acerca del funcionamiento intelectual
dificilmente seria completo sin incluir por lo menos una breve sintesis de sus
puntos de vista sobre la motivacién y la accién en tanto éstas se relacionan
con el desarrollo cognoscitivo. La concepcién de Piaget acerca del sustrato
motivacional de la inteligencia y del comportamiento motivacional-afectivo en
géi@l‘él es ‘fundgmegtal para todo lo dicho hasta ahora acerca de su teoria
de la cognicién, y sélo por las exigencias de una exposicién clara se ha
relegado su tratamiento a una seccién separada. Lo mismo puede decirse
acerca de las concepciones de Piaget relativas a la accién, pues la accién, en
el sentido especial en que Piaget emplea esta palabra general, es el ingrediente
cenitral del funcionamiento intelectual, la misma materia con la cual esta

Motivacion /

Como se dijo en el Capitulo I, Piaget se concentra en los problemas del
desarrollo cognoscitivo per se; los temas “dinamicos” —motivos, afectos y des-
arrollo sociopersonal en general —no ocuparon un lugar prominente en su
pensamiento o su experimentacién (Tanner e Inhelder, 1956, pag. 180). Lo
escrito sobre este tema puede calegorizarse segiin dos encabezamientos. En
primer lugar, en varios trabajos (véase 1927a, 1935a, 1937¢, 1951a, 1952¢,
1959b) Piaget hizo afirmaciones en cuanto a qué motiva la conducta cognos-
citiva en general; vale decir, los principales motivos o necesidades que se
satisfacen cuando el organismo realiza una adaptacién cognoscitiva a la reali-
dad. En segundo lugar, en varias oportunidades se aventuré a hacer especu-
laciones respecto de las relaciones existentes entre la cognicién y los afectos,
los intereses, etc., y acerca del desarrollo de los sistemas afectivos en general
(Piaget, 1929b, 1932, 1951q, 19515, 1953-1954a, 1954¢, 1955d, 1955-1956b;
Inhelder y Piaget, 1958) .10

Motivacién intelectual N

A\

El problema en cuestién aqui es el siguiente. :Qué lleva al sujeto —in- t&

fante, nifio o adulto— a desarrollar actividades cognoscitivas frente al am- |

biente? Quiza la respuesta mas comin dada por los psicélogos en general /
sea que estas acciones son motivadas por impulsos primarios —hambre, sed,
sexo, etc.— o por necesidades secundarias derivadas de los primeros. Piaget

10 TInhelder, la principal discipula y colaboradora de Piaget, quizds haya demostra-
do un interés algo mayor en relacionar la teoria con el desarrollo sociopersonal en ge-
neral (véase Inhelder, 1956; Noelting, 1956).
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mo niega el papel de las necesidades orgénicas v de sus derivados, pero sos-
tiene que el motivo fundamental que gobierna el esfuerzo intelectual, el mo-
" livo realmente necesario y suficiente, es de un tipo por completo diferente.
Su posicion consiste en afirmar siniplemente que los érganos o estructuras
cognoscitivas, una vez que son originadas por el funcionamiento, tienen ima
necesidad “intrinseca de perpetuarse a través de mas funcionamiento.  Los
fsquemas son estructuras, y una de sus propiedades importantes, inirinsecas,
“es la asimilacion repetida de todo aquello que es asimilable en el ambiente.
Se halla en la misma naturaleza de la asimilacién el crear esquemas que, una
vez creados, se mantienen por medio del funcionamiento asimilativo. Para
usar la expresiva terminologia de Piaget, el organismo simplemente debe “nu-
trir” sus esquemas cognoscitivos por medio de la repetida incorporacién de
“alimentos” de la realidad, la incorporacién de “alimentos” ambientales "que
los sostengan. Como afirmé Piaget repetidas veces,'' la asimilacién es el

componente dominante de la inteligencia. Y el principal atributo de la asimi-

lacion es la repeticién. la_tendencia inirinseca_a_dirigirse una v otra vez al
1acion €s la repeir la_ienden y

ambiente e incorporar aquello_que pueda.

" Para Piaget, pues, la necesidad de conocer no es fundamentalmenle un
motivo extrinseco, independiente de la actividad intelectual y que la empuja,
por asi decitlo, desde atras. La necesidad es una propiedad intrinseca, casi
definitoria, de la actividad asimilativa misma; es algo propio de esta actividad
s desde un principio. Los érganos biolégicos y_psicologicos son creados a
través del [uncionamiento y, una vez creados, deben continuar funcionando.

La necesidad de funcionar:no puede separarse del funcionamiento mismo.

Varios pasajes breves de las obras de Piaget pueden servir para transmitir la
cualidad distintiva de esta interpretacién:

En otras palabras, el nifio no s6lo succiona con el fin de comer, sino también para evitar
el hambre, para prolongar la excitacién de la comida, etc., v finalmente, succiona por
succionar. Es en este sentido que el objeto incorporado al esquema de succién es con-
cretamente asimilado a la actividad de este esquema. El objeto succionado ha de
concebirse no como un alimento para el organismo en general, sino, por asi decirlo, como
un alimento para la misma actividad de succionar, acorde con sus diversas formas
(1952¢, pag. 35). :

Explicar estas generalizaciones sucesivas por la simple accién de asociaciones equi-
valdria a no explicar nada, puesto que el problema consiste precisamente en conocer
por qué, entre la infinidad de combinaciones posibles, se forman estas asociaciones y no
otras. En realidad, cada una de estas nuevas asociaciones se debe a una asimilacién
generalizadora: se tira de la cuerda por primera vez porque se la ha asimilado a la
totalidad de objetos que pueden tomarse; el acto se repite porque el resultado de ese
acto es asimilado a un conjunto de esquemas visuales, auditivos, etc.; se tira de la cuer-
da una vez més porque la nueva mufieca que pende de ella es asimilada a “los sonajeros
que son movidos por medio de la cuerda” (19374, pdgs. 177-178).

Para hablar de una tendencia instintiva [a imitar] sélo es preciso recurrir a una
necesidad aun més generalizada, la de reproducir resultados o experiencias interesantes.
De este modo, la tendencia a imitar halla su fuente en el mismo mecanismo de asimilacién
(1935 @, pdg. 2y T o B

1L El hecho de que un capitulo del volumen fundamental sobre el desarrollo
sensorio-motor se titule “La asimilacién: hecho basico de la vida psiquica” (1952 c,
pdg. 42) indica la importancia que Piaget atribuye a la asimilacién.
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Es la posibilidad de reproduccién la que interesa al nifio, vale decir, el interés

no es externo a la accién sino inmanente a ella, y es idéntico a la asimilacién re og-
noscitiva_o reproductiva (1951 ¢, pags. BIBTJ, SO LACION_IECO

) [..‘.]En el nino pequefio las principales necesidades corresponden a una catego-
ria funcional. _X trayés de su misma existencia, el funcionamiento de los érganos engen-
dra una necesidad psiquica sui generis [...] y el principal motivo de la_actividad

intelectual es de este modo la necesidad de incor cos j
ntelectual | s porar cosas a los esquemas del sujeto
(1952¢, pags. 45-46). ; 1 g 1

Es ev1c'lente que la teoria motivacional de Piaget es basicamente afin con
las concepciones del aprendizaje que hacen hincapié en la importancia de los
im}?ulsos de exploracién y curiosidad, en las necesidades de actividad y sen-
sonalf:s, etc.. en oposicién con aquellas caracterizadas por una exclusiva preo-
cupacién por el refuerzo de los impulsos primarios (véase Berlyne, 1960b;
Murphy, 1947; Maslow, 1954; Harlow, 1953; White, 1959). Ademas, esta
tcrac%"ia parece ser una ramificacién directa y légica de su posicién epiétemo-
légica. El organis 0_cognoscente no es empujado desde fuera por estimulos
externos que, a la manera de un emplasto, provocan o “suscitan” reacciones:
en €l ni es impulsado en primer lugar por imperiosas necesidades orsanicas
respecto de las cuales la cognicién cumple una funcién meramente’ instrucméhfal
(como en la temprana teoria freudiana). Antes bien, la “necesidad” de cono-

cer esta contenida en la actividad intelectual misma y es casi idéntica a ella. /

una actividad asimilativa cuya naturaleza esencial es funcionar. s

’
<

Cognicién y afectividad
El hecho de que la actividad intelectual no requiera para funcionar otro

]I}’IP.UISO mas que aquel que le es proporcionado intrinsecamente no quiere
décir, por supuesto, que Piaget crea que la cognicion es la suma total de la

.+ actividad humana o, si es por eso, que toda cognicién corresponde a la varie-

dad de la fria “razén pura”. Aunque los problemas de la emocion, los valores,
f'e’i des‘arr'ollo gle la personalidad y otros semejantes no fueron para él temas
de principal mtel.'és profesional, Piaget no niega su importancia ni quiere
negarlos como ohjetos de estudio. En consonancia con el énfasis que siempre
puso en la inteligencia, empero, cuando considera asuntos de este tipo natu-
Falmente tiende a considerarlos en una situacién cognoscitiva. Por ejemplo,
/ ve las reacciones cognoscitivas y emocionales personales como interdependien-
tes en su funcionamientd, esencialmente como dos caras de la misma moneda:

En cuanto a las innovaciones afectivas halladas a la misma edad [adolescencia] ..
como de costumbre, encontramos que son paralelas a las transformaciones intelectuales,
dado que la_afectividad puede considerarse como la fuerza energética del comportamien-

su_estructura define las funciones cognoscitivas. (Esto fio quiere decir que

) d sea detéerminada por el iniclecio ni lo contrario, sino que ambas estdn
unidas indisociablemente en el funcionamiento de la personalidad) (Inheldér § wI’i;;net
1958, pags. 347-348). ’ o
. La vida afectiva, como la vida intelectual, es una adaptacién continua, y ambas no 3
5019 son paralelas sino también interdependientes, dado q‘ue los sentimientos e\'prye:an |
e'l interés y el valor conferidos a acciones cuya estructura es proporcionada p~0r l ¥
ligencia. Dado que la vida afectiva es adaptacién, también implic

a inte- j;
a una constante asi-
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milacién de situaciones presenies a otras anteriores —asimilacién que da lugar a 'eiqui;,
mas afectivos o modos relativamente estables de sentir y reaccionar— ¥ u116a) constan
acomodacion de estos esquemas a la situacién presente (1951 a, pags. 205-200).

Ademaés, las cogniciones cuyo contenido es en primer 1}1gar ‘?,}fQQIlYQ,
interpersonal, funcionan del mismo modo que aquellas de un tipo mas pura-
mente intelectual:

Antes que nada debe sefialarse que esta aplicacion generalizad‘a de esque‘mq? .a‘f’ecll\'l(;z
iniciales no plantea problemas particulares re§pe:cto”del mecanismo de asimi F\g{on c{;Is
forzosamente supone. Es igual a la de la asmnlamon’ sensorio-motora o intuitiva. La
acciones relacionadas con otros son iguales a las demds acciones. '_I-le.nde.n’ a ser r'elp_’r«»
ducidas (asimilacién reproductiva) y a descubrir olras nuevas (asimilacion generld Mal
dora), se trate de un afecto, una tendencia agresiva o cualqme’r otra. La asimil ;icllé)é
es la misma porque los esquemas personales, como todos los de‘ma's. son_a [51 vez inte
tuales y afectivos. No amamos sin tratar de comprender, y ni siquiera OdIZ}mO:S’ slm ltlln
sutil uso del juicio. De este modo, cuando hablamos (!e “esquemas afectivos mmme.
entenderse que nos referimos meramente al aspecto afectivo de esquemas que son

bién intelectuales (ibid., pag. 207).

- . . . . e s
Hace algunos afios Piaget presentd la que quizas es su edxpc])smloiﬂ s

detallada de la relacién entre el afecto (en el sentido amplio de a palabr:

y la cognicién en una serie de conferencias pronunciadas en Paris. La sin-

tesis publicada de estas conferencias (1953-1954«) contiene la mayor parte de,

los elementos esenciales de sus ideas acerca de este pl"oblema. 'I.)e este modo,
el afecto y la cognicién pueden separarse con pl:Opjf)@tﬁs analiticos, pero son
ndisociables en la vida Teal; ambos (como la asimilacién y la | EEEQI}I}Q@QQ_‘IQL’)’
<e hallan forzosamente comprometidos en toda adaptacion Tumana. El as-
pecto afectivo-motiv ional ‘proporciona la_

énergétique _del comportamiento,

mientras el aspec enoscilivo proporciona la estructura (la afg?tividad no
puede crear estructuras por si misma, aunque influye en la seleccién del{ f:()n-
tenido de realidad sobre el que operan las estructuras). Junto con el desanoll‘o
de estructuras intelectuales desde el nacimiento y a través de h% adolescencia
se encuentran formas paralelas de organizacién afectiva, es decir, estructuras
pMUe se relacionan con personas antes que con objetos. Por Pj]emplo,
el mifio de edad preescolar por lo general tiende a apreh.ender los objetos en
términos de sus caracteristicas inmediatamente sobresalientes en el aqui y
ahora. sin tratar de relacionar esta impresién momentanea con un marco de
referencia cognoscitivo estable construido a partir de contactos anteriores con
los objetos. Sus valores, sus deseos, sus temores, elc., son igualmente transi-
torios y variables, dependen més del campo presente queﬁde una .organlzamfm
persistente y que establezca puentes a través del tiempo. 'Ue ’13 misma manera,
las organizaciones isomérficas respecto de las loglco-aritmgtlcas, que surgzn
durante el periodo de las operaciones concretas (7-11 anos%, #on swtema}s e
valores altamerte estructurados, conceptos de justicia y obhga}cm.n,. _relacmne&f
interpersonales fundadas en la reciprocidad y en la autonomia individual, y asi
por el estilo. 3

Es innecesario que aqui sigamos mas alla los de-talles de l'a concepeion c?e
Piaget acerca del desarrollo afectivo, pues ello en cierta .med.léa nos ale]arlla
del eje principal de este trabajo. Probablemente la contribucién general mas
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importante que encierra esie aspecto de la teoria sea la de subrayar la nece-
sidad de ver el ambito sociopersonal-afectivo en su contexto cognoscitivo.
Segiin la concepcién de Piaget, no es accidental que el nifio de, digamos, diez
afios comience a desarrollar una jerarquia de valores y sistemas de creencias
bien ordenados acerca de las normas y las leyes, las obligaciones mutuas entre
pares, etcétera (1932); el nifio ha desarrollado ya estructuras cognoscitivas
que hacen posibles estas cosas, quizés a los diez afios y quizd no a los cuatro.
Lo que pueda suceder en cualquier edad con lo que, de modo muy vago, po-
dria llamarse “adaplacién exiracognoscitiva”, depende en gran medida de la
naturaleza de la organizacién cognoscitiva deSarrollada hasta ese momenfo,
¥ por consigiilénté el éxamen de la ulfima tiene primordial importancia para
los estudiosos de la personalidad y de la psicologia social: al parecer, ese es
el mensaje realmente importante de las obras de Piaget sobre este tema (ver

Capitulo XII).

Accidn

Hay una caracteristica mas fundamental de la inteligencia (y también
de la percepcién) que Piaget ha subrayado en una cantidad de publicaciones:
en todos los niveles genéticos la cognicién es una cuestién de acciones reales
ejecutadas por el sujeto (Piaget, 19495, 1950a, 1950b, vol. I, 1954¢c, 1954e,
1955d, 1957b, 1957¢; Piaget e Inhelder, 1956; Inhelder y Piaget, 1958). Esta
afirmacién que parece trillada encierra mas significados de lo que se puede
pensar a primera vista. Esta concepcién y sus consecuencias se insindan en
una amplia variedad de areas de contenido en las obras de Piaget e influyen
sobre sus anélisis teéricos de muchos y diversos problemas. Es preciso que
hagamos un breve examen de esta concepcién y de sus consecuencias para
completar nuesira resefia de la teoria general.

Segiin Piaget, las acciones ejecutadas por el sujeto constituyen la sustan-
cia o la materia prima de toda adaptacién intelectual y perceptual. Durante
la infancia, las acciones a que hacemos referencia son relativamente mani-
fiestas, sensorio-motoras; el infante prende y chupa objetos, hace explora-
ciones visuales, etc. Con el desarrollo, las acciones se hacen progresivamente
internalizadas '* y encubiertas. Al principio, como lo ilustrardn los préximos
capitulos, la internalizacién es fragmentaria y demasiado literal; al parecer, el
niflo hace poco méas que repetir en su cabeza las secuencias de accién sim-
ples y concretas que acaba de ejecutar o que estd por ejecutar. A medida que
la internalizacién prosigue, las acciones cognoscitivas se vuelven cada vez mas
esquematicas y abstractas, de alcance mas amplio, més semejante a lo que
Piaget llama reversible, y se organizan en sistemas que son estructuralmente
isomérficos respecto de sistemas légico-algebraicos (por ejemplo, grupos y
reticulados). De este modo, las acciones manifiestas, de ritmo lento, del re-
cién nacido se transforman con el tiempo en sistemas de operaciones inte-
riores sumamente organizados y de funcionamiento ripido. No obstante, a
pesar de las enormes diferencias existentes entre los ajustes sensorio-motores

o

La palabra empleada por Plaget es intériorisée.
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simples y las operaciones abstractas que caracterizan el pensamiento maduro,
légico, las Gltimas son acciones tan genuinas como las primeras:

Las operaciones no son otra cosa que acciones interiorizadas cuyos impulsos eferentes
no llegan a constituir movimientos externos (1954 ¢, pag. 141).

“"Fn realidad. desde un punto de vista psicolégico una operacién es una accién que
se ha internalizado y hecho reversible merced a su coordinacién con las demds acciones
internalizadas que forman un todo estructurado, un todo que obedece a determinadas
leyes de totalidad (1957 b, pag. 35).

Este acentuar el cardcter activo del conocimiento tiene varias consecuen-
cias nada triviales. En primer lugar, influye en la interpretacién tedrica que
hace Piaget de una cantidad de fenémenos psicologicos. Por ejemplo, dice
que una imagen es una imitacién internalizada o “postergada” y, en comse-
cuencia, arraigada en la actividad motora (Piaget, 1951a; Piaget e Inhelder,
1956). Es decir, una imagen es la consecuencia de una accién internalizada,
o sea, una acomodacién encubierta pero activa o una “reconstruccién” que
hace el sujeto del objeto o hecho imaginado. Esta interpretacion desempefia
un importante papel en la descripcion del pensamiento simbélico temprano que
presenta Piaget. De modo semejante, el modelo matematico de la percepcion
visual empleado por Piaget hace fuerte hincapié en una especie de “muestreo” vi-
sual del estimulo, es decir, una vez mas una actividad casi motora como
diferente de las sensaciones pasivas (v.g.. DPiaget, Vinh-Bang y Matalon,
1958). Puede decirse con certeza que Piaget construye toda forma de com-
porlamiento cognoscilivo poniendo el énfasis en las acciones concretas (en
especial las motoras) cada vez que puede hacerlo (v.g, Inhelder y Piaget,
1958, pag. 246, nota 1 al pie).

En segundo lugar, el concepto de la inteligencia como accion proporciona

el vinculo o puente entre las formas sucesivas de desarrollo de la inteligen-
cia. 13 Tste es el elemento comin que corre a través de todas las formas
inteligentes, las tempranas y las tardias, y por consiguiente proporciona la
continuidad entre las etapas en la que cree Piaget. Formas nuevas y mas
complejas de organizacién intelectual son vistas como acciones que fueron
abstraidas de organizaciones més tempranas, mas simples, y luego modificadas
de alguna manera, es decir, que se han hecho més internalizadas y moviles,

mas equilibradas en relacién con la realidad y las demés acciones, y asi por el

estilo: “En sintesis, ninguna estructura es radicalmente nueva; cada una es
simplemente una generalizacién de esta o aquella accién extraida de la estruc-
tura precedente” (1957c, pag. 114). En consecuencia, la teoria de Piaget le
permite ver las operaciones légicas adultas como acciones sensorio-motoras
que han sufrido una sucesién de transformaciones, y no como una especie de
comportamiento por completo diferente. Ambas suponen acciones como co-

13 Entre paréntesis, ello proporciona el fundamento para estudiar con detenimien-
to las acciones sensorio-motoras gruesas y habituales como si se tratase de verdaderas
formas rudimentariass de la inteligencia (y no descartarlas simplemente como “compor-
tamiento motor temprano” o algo semejante). Puesto que las acciones son los ladrillos
de todos los edificios intelectuales, es especialmente importante estudiar sus organiza-
ciones mds tempranas.

g LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA DE JEAN PIAGET 103

min denominador: acciones manifiestas (y por lo tanto de desarrollo lento,
concretas) en el caso de los esquemas simples; acciones internalizadas (y por
lo tanto méviles, abstractas, etc.) en el caso de las operaciones.

» Una consecuencia final se relaciona con algunas de las ideas de Piaget
acerca de la educacion (Piaget, 1951b, 1956; Aebli, 1951).%* Su argumen-
acién es Ja siguiente: al tratar de ensefiar a un nifio algiin principio o norma

7 generales es preciso seguir, en la medida de lo posible, el proceso evolutivo de

i
e,

internalizacién de las acciones. Es decir, el nifio debe comenzar por trabajar
con el principio en el contexto més concreto y orientado hacia la accién que
sea posible; debe permitirsele que &l mismo manipule objetos y “vea™ cémo
opera el principio en sus propias acciones. Luego, éste se hard cada vez més
internalizado y esquemaético al reducirse los sostenes perceptuales y motores,
pasando de los objetos a los simbolos de objetos, de la accién motora al
discurso, etc. De este modo, el énfasis puesto por Piaget en el caricter de
accién (y activo) de la inteligencia proporciona el fundamento para determi-
nadas recomendaciones especificas relativas al proceso de la ensefianza.

La concepcién de Piaget acerca del papel de la accién en el funciona-
miento cognoscitivo nos recuerda las “teorias motoras del pensamiento” de
Jacobson, Washburn, Dunlap y otros (Humphrey, 1951). Siendo este el caso,
podria haberse predicho que Piaget se interesaria en el estudio de los movi-
mientos orales implicitos en el pensamiento (como lo han hecho Jacobson y
otros), o al menos en hacer especulaciones dentro de esta area. No obstante,
su pensamiento tomé un giro diferente. Piaget se interesé en particular por
los correlatos neurales de las estructuras intelectuales, y sobre todo en un
articulo (1949b) hizo algunas suposiciones acerca de los mecanismos cere-
brales subyacentes a las diversas estructuras que las acciones intelectuales

“ forman en su internalizacién progresiva. De este modo, al parecer eligi6

como objeto de estudio los sistemas de accién cerebrales, dejando bastante de
lado las respuestas motoras implicitas.

7 14 Hay alin otro problema en el cual la inteligencia como accién aparece en un
ligar destacado, pero se relaciona con los aspectos del sistema de Piaget que todavia no

j,flemos consi.c;erado, o sea, la epistemologia genética y la teoria del equilibrio. El quid
i de la cuestion es el siguiente. Segiin Piaget, el caracter légico del pensamiento adulto

no aparece simplemente como una consecuencia de las experiencias de aprendizaje
frente al medio fisico, social o lingiiistico. Antes bien, las formas légicas del pensa-
1{1'ignto —y aqui radica la importancia del concepto de accién— constituyen el producto
h_n‘a:l’ de la internalizacién y la coordinacién de las accionies cognoscitivas. Esta coordi-
nacion comienza antes de la adquisicién del lenguaje; puede verse concretamente una
e'sp.e.cie de “logica de la accién™ en el comportamiento sensorio-motor. Su forma de-
finitiva, empero, es el reticulado y el grupo propios de las estructuras en equilibrio de
los adultos (véase 1955 d, pdgs. 97-99; 1957 b, seccién 2).






